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 خطوات نحو التمیز في التدریس الجامعي

  نبیلة بنت عبدالعزیز الجابر

قسم الكیمیاء، كلیة العلوم،  أقسام العلوم والدراسات الطبیة للبناتجامعة الملك سعود،  
 

   
 

  الملخص
 تلقین فقط لیس والتعلیم التربیة في الرئیسي الھدف إن

 العملیة بل إن القاعة، داخل والمعلومات المعارف الطالبات
 بتعلیم الاستاذة تھتم أن یجب حیث ذلك، من أبعد التعلیمیة
 وحین یتعلمن بأنفسھن، وكیف یفكرن كیف الطالبات
 مھارات إلى ذلك في نحتاج فإننا یفكرن كیف نعلمھن

 یساعد جید أمر ذلك أن ولا شك الجمیع، من ذھن وحضور
 لدى الإبداعیة والقدرات المواھب وتنمیة الإبداع على

 منھن واحدة كل معاملة خلال ذلك من ویتم الطالبات،
 والظھور البروز على ومساعدتھا معھا والحدیث ، كإنسان

 . المناسبة الأوقات في ومكافئتھا بأعمالھا خلال الإشادة من
 وعلیة المادة، یدرس لماذا یعرفن لا الطالبات من كثیرًا

 الفردیة مراعاة الفروق ( المتعلمات قدرات مراعاة ویجب
ُم، من حقھا طالبة لكل یعطى بحیث )  أھمیة وتوضیح التعل

 انفسنا عن لننفي نتعلم عامة، ونحن بصورة والتعلم المادة
 في الجلوس من تمل بعضھن إن نجد بل .والجھل النقص

 ، ھدف لدیھا لیس لأنھ ساعة، لمدة نصف الدرس قاعة
 بإجراء وذلك الدرس، ومدة طریقة مراعاة یجب فإنھ وعلیھ

 الطالبات إشراك والتنفس، الید حركة مثل بعض التمارین
 اثناء الأنشطة المختلفة تنفیذ ، المحاضرة أداء التدریس، في

  .الدرس

  كلمات البحث الرئیسیة 
مھارات التمیز في التعلیم، الفروق الفردیھ، استخدام التقنیة، 

   استراتیجیات التدریس 

  المقدمة
یعتبر التدریس علاقة تبادلیة تفاعلیة بین الاستاذ وطلبتھ،  
وھي عملیة تعلیمیة قائمة على فھم جید لمخرجات التعلم 

، لذلك أؤمن )٢٠١٠(وكیفیة تحقیقھا ناصر میلاد حسین 
بأنني كأستاذة جامعیة لا بد أن یكون لدي من المھام 

نھن والواجبات التي یجب أن أقوم بھا تجاه طالباتي، كما أ
ونركز في . ھنّ لدیھم نفس المھام والواجبات نحوي كاستاذة

قاعة الدرس على مواقف الحیاة الواقعیة والتواصل من 

خلال ھذا السیاق، وھدفي ھو مساعدة الطالبات على 
 .التعبیر عن احتیاجاتھم وأفكارھم بالطریقة التي تناسبھم

الأستاذ  وبما أن عملیة التدریس، عملیة مشتركة بین
الطلاب كما أوضحھا الھلالي الشربیني ومعاونوه و
في كتابھ تعلم القیادة في التدریس الجامعي، حیث ) ٢٠٠١(

أكد على أن مھمة أعضاء ھیئة التدریس یجب ان تركز 
على تجدید الحیویة والنشاط لدى طلابھم، ووضع لذلك 
خمسة قضایا تبادلیة یجب على عضو ھیئة التدریس 

ا لدى طلابھ، مما ینعكس على اداء التعامل معھا وتطبیقھ
  الطلاب

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف
          

من أھم اھداف التدریس التي اسعى لتحقیقھا خلال   
 تدریسي في جامعة الملك سعود

 مثال . ( التعلم والتفكیر بطریقة تحلیلیة ناقدة
ذلك في درس      الكحولات، أعرض مشكلة 

المخدرات بین أوساط الفتیات، أو مثل انشار 
مشكلة تحلل الفضلات المنزلیة،  ومناقشة 
المشكلة وطرح الحلول وصیاغة الموضوع 

 ).كنوع من الواجبات
  اكتساب المھارات التي تساعدھم على مواجھة

كأن تقوم الطالبة  الحیاة العملیة والمھنیة،
بوظیفة المعلمة وتشرح بعض موضوعات 

الموضوعات من قبل  تجھیز بعض(المقرر، 
الطالبات في المقرر والقیام بشرحھا أمام 
زمیلاتھن من الطالبات وبالتالي مناقشة 

 .الموضوع
 عند القرب الإنتاج العلمي المتمیز الإقبال على ،

من الطالبات بحب وتودد نجد في بعضھن 
مكنون الباحثات وتحتاج الواحدة منھن إلى من 

ً، وفي یأخذ بیدھا ویساعدھا على المضي  قدما
مقرر المنتجات الطبیعیة تقدمت (احد المقررات 

إلي طالبھ تسأل عن فوائد القھوة وھل ھناك 
فرق بین انواعھا وتم تشجیعھا وزمیلاتھا للقیام 
ببحث عن انواع من القھوة المتوفرة بالسوق 
وبالتالي التوصل إلى نتائج رائعة كانت دافعا 
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اولة لنشر البحث في المجلات العلمیة، ومح
جعل عملیة التعلم أكثر متعة عن طریق إعداد 

 .المراجعة للوحدات بطریق ممتعة
 بھدف تشجیعھم  المشاركة في نقاشات مختصرة

نظرھم وبھدف محاولة رسم  على إبداء وجھة
صورة أشمل للموضوعات محل الدراسة في 

التلوث، الكحولات، المنظفات، ( أذھانھم 
 .....).  المفرقعات أیام الأعیاد مخاطرھا

 التربویة الناجحة تتطلب جملة من  أن العملیة
( الأدوات التقنیة والعلمیة، میلود حبیبي 

الجامعة،  ، والتي یجب أن تتوفر لدى)٢٠١٠
خصوصا منھا المرتبطة بالتكنولوجیا الحدیثة، 
وھذا ما تقوم بھ جامعة الملك سعود مما شجعنا 

 .على محاولة الابداع في التعلیم 
  التي یستند  بإیضاح المبادئ العامةأن أقوم

علیھا المقرر في بدایة كل مقرر لكل فصل 
دراسي، إضافة إلى بعض التفاصیل التي من 
الممكن أن تدعم معرفة الطالب في الحیاة 
العملیة وھذه من أھم ما یمیز تدریس علم 

 .الكیمیاء 
 وذلك أحاول أن أجعل عملیة التعلم أكثر متعة ،

دة بالحیاة العملیة بربط موضوعات الما
والقضایا المحلیة والدولیة التي تشغل حیز 
الاھتمام في الفترة التي أقوم بتدریس المقرر 

قیاس سرعة تفاعل معین یرتبط : بھا، مثلاً 
بالخطوة البطیئة، إن ربط ھذا بالزحام الشدید 
في شوارع الریاض وأن الذي یحدد سرعة 

، وصولنا وزمنھا ھو أبطئ مرحلة في الرحلة
والذي غالبا ما یكون بجوار بوابة الجامعة، 
یسھل على الطالبات استیعاب الحقیقة العلمیة 
وسھولة تذكرھا، وھكذا لمعظم موضوعات 

 .المقرر
 أحاول أن تمارس الطالبات العملیة التعلیمة 

الخضوع للضغوط  ممتعة دون كممارسة یومیة
والامتحانات والنتائج عن طریق المراجعة 

لما تم دراستھ في بدایة كل محاضرة المستمرة 
 .والدخول من خلالھا لموضوع درسنا

  العملیة التعلیمة بطریقة  أن لا أتعامل مع
، بل على العكس من ذلك الربح والخسارة

نوعا من الإبداع الفني  یمكن أن یعتبر عملھ
وفي النھایة یصبح الجمیع رابح، ویتم ذلك من 

في كل  خلال عدد من الفوائد التي نجنیھا
محاضرة، الھلالي الشربیني ومعاونوه 

)٢٠٠١. ( 
  أن تستھدف الامتحانات التكوینیة المستمرة

إلى مساعدة ودعم الطالبات ذوي الأداء 
والطالبات اللاتي یعانین من الخجل،  المنخفض

إن النظر . في زیادة القدرة على التحصیل

للامتحانات بھذا المنظار یساعد في التخفیف 
س بالضغط الذي عادة ما یرتبط من الإحسا

بالامتحانات، والعمل على إعداد الإمتحانات 
بطریقة تتناسب مع جمیع مستویات الطالبات 
التحصیلیة، فقد بینّ الدكتور مصطفى رجب 

ان الإستخدام الواسع للتقویم التكویني ) ١٩٨٦(
توفر بیانات تدل على مدى التغیر في اداء 

لتعلیمیة وبالتالي الطلاب في تحقیقھم للأھداف ا
تشخیص الصعوبات لدى الطلبة الذین لم یصلوا 
إلى مستوى الإتقان في اداءھم وتعزیز الطلاب 

  . المتفوقین

 الأھمیة
ترجع اھمیة ھذه التجربة إلى الإھتمام المتزاید بإشراك 

ذلك حیث یجب أن  الطالب في العملیة التعلیمیة بل أبعد من
كیف یفكرن وكیف یتعلمن  تھتم الاستاذة بتعلیم الطالبات

نعلمھن كیف یفكرن فإننا نحتاج في ذلك  بأنفسھن، وحین
إلى مھارات وحضور ذھن من الجمیع، ولا شك أن ذلك 

والقدرات  أمر جید یساعد على الإبداع وتنمیة المواھب
  الإبداعیة لدى الطالبات

  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة
تفاعلیة بین الاستاذ وطلبتھ،  یعتبر التدریس علاقة تبادلیة 

وھي عملیة تعلیمیة قائمة على فھم جید لمخرجات التعلم 
، لذلك كان ولا )٢٠١٠(وكیفیة تحقیقھا ناصر میلاد حسین 

بد أن یكون لدي المعلم الجامعي من المھام والواجبات التي 
یجب أن یقوم بھا تجاه طلابھ، كما ان الطلاب لدیھم نفس 

وعلیھ ان یركز في . نحوه كاستاذجامعيالمھام والواجبات 
قاعة الدرس على مواقف الحیاة الواقعیة والتواصل من 
خلال ھذا السیاق، ویضع نصب عینیھ ھدف محدد ھو 
مساعدة الطلاب على التعبیر عن احتیاجاتھم وأفكارھم 

 .بالطریقة التي تناسبھم
الأستاذ  وبما أن عملیة التدریس، عملیة مشتركة بین

كما أوضحھا الھلالي الشربیني ومعاونوه والطلاب 
في كتابھ تعلم القیادة في التدریس الجامعي، حیث ) ٢٠٠١(

أكد على أن مھمة أعضاء ھیئة التدریس یجب ان تركز 
على تجدید الحیویة والنشاط لدى طلابھم، ووضع لذلك 
خمسة قضایا تبادلیة یجب على عضو ھیئة التدریس 

لابھ، مما ینعكس على اداء التعامل معھا وتطبیقھا لدى ط
التربویة الناجحة تتطلب جملة من  أن العملیة. الطلاب

، والتي )٢٠١٠( الأدوات التقنیة والعلمیة، میلود حبیبي 
الجامعة، خصوصا منھا المرتبطة  یجب أن تتوفر لدى

)  ٢٠٠٢( بالتكنولوجیا الحدیثة، ولقد بین ابراھیم البعلي 
ب في فرع الكیمیاء أنھ من الضروري مساعدة الطلا

وخاصة الكیمیاء الفراغیة لتخیل شكل الجزیئات وتركیبھا 
الفراغي دون النظر إلیھا على انھا ثنائیة الأبعاد واقترح 
لذلك برنامج المحاكاة بالحاسوب حتى یستطیع الطلاب 
الحكم بطریقة سلیمة على تفاعل معین، من ناحیة اخرى فقد 
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لسید عبدالرزاق في نبّھ الدكتور عاطف بدري ومحمد ا
إلى اھمیة تدریب اعضاء ھیئة  ٢٠٠٩بحث لھما عام 

التدریس على طریقة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني 
  .في التدریس

  شرح مفصل للخطوات
  فلسفتي في التدریس: أولاً 

یعتبر التدریس علاقة تبادلیة تفاعلیة بین الاستاذ وطلبتھ،  
فھم جید لمخرجات التعلم وھي عملیة تعلیمیة قائمة على 

، لذلك أؤمن )٢٠١٠(وكیفیة تحقیقھا ناصر میلاد حسین 
بأنني كأستاذة جامعیة لا بد أن یكون لدي من المھام 
والواجبات التي یجب أن أقوم بھا تجاه طالباتي، كما أنھن 

ونركز في . ھنّ لدیھم نفس المھام والواجبات نحوي كاستاذة
الواقعیة والتواصل من  قاعة الدرس على مواقف الحیاة

خلال ھذا السیاق، وھدفي ھو مساعدة الطالبات على 
 .التعبیر عن احتیاجاتھم وأفكارھم بالطریقة التي تناسبھم

الأستاذ  وبما أن عملیة التدریس، عملیة مشتركة بین
والطلاب كما أوضحھا الھلالي الشربیني ومعاونوه 

لجامعي، حیث في كتابھ تعلم القیادة في التدریس ا) ٢٠٠١(
أكد على أن مھمة أعضاء ھیئة التدریس یجب ان تركز 
على تجدید الحیویة والنشاط لدى طلابھم، ووضع لذلك 
خمسة قضایا تبادلیة یجب على عضو ھیئة التدریس 
التعامل معھا وتطبیقھا لدى طلابھ، مما ینعكس على اداء 

العملیة في  الطلاب، لذا فإنني أقوم بإشراك الطالبات
  -:وحثھنّ على الآتي علیمیة،الت

 مثال ذلك . ( التعلم والتفكیر بطریقة تحلیلیة ناقدة
في درس الكحولات، أعرض مشكلة مثل انشار 
المخدرات بین أوساط الفتیات، أو مشكلة تحلل 
الفضلات المنزلیة،  ومناقشة المشكلة وطرح 
الحلول وصیاغة الموضوع كنوع من 

 ).الواجبات
  التي تساعدھم على مواجھة اكتساب المھارات

الحیاة العملیة والمھنیة، كأن تقوم الطالبة 
بوظیفة المعلمة وتشرح بعض موضوعات 

تجھیز بعض الموضوعات من قبل (المقرر، 
الطالبات في المقرر والقیام بشرحھا أمام 
زمیلاتھن من الطالبات وبالتالي مناقشة 

 .الموضوع
 عند القرب الإنتاج العلمي المتمیز،  الإقبال على

من الطالبات بحب وتودد نجد في بعضھن 
مكنون الباحثات وتحتاج الواحدة منھن إلى من 
ً، عن  یأخذ بیدھا ویساعدھا على المضي قدما
طریق إعداد المراجعة للوحدات بطریق ممتعة 

 .المراجعة بطریقة (
  المشاركة في نقاشات مختصرة بھدف تشجیعھم

لة رسم نظرھم وبھدف محاو على إبداء وجھة
صورة أشمل للموضوعات محل الدراسة في 

التلوث، الكحولات، المنظفات، ( أذھانھم 
.....). المفرقعات أیام الأعیاد مخاطرھا 

الاھتمام في الفترة التي أقوم بتدریس المقرر 
قیاس سرعة تفاعل معین یرتبط : بھا، مثلاً 

بالخطوة البطیئة، إن ربط ھذا بالزحام الشدید 
یاض وأن الذي یحدد سرعة في شوارع الر

وصولنا وزمنھا ھو أبطئ مرحلة في الرحلة، 
والذي غالبا ما یكون بجوار بوابة الجامعة، 
یسھل على الطالبات استیعاب الحقیقة العلمیة 
وسھولة تذكرھا، وھكذا لمعظم موضوعات 

  .المقرر
طرق و اسالیب التدریس والتعلم التي استخدمھا في : ثانیاً 

  التدریس
یجیات التدریس المستخدمة في مقررات الكیمیاء استرات

  :العضویة 
في التربیة والتعلیم لیس فقط تلقین  إن الھدف الرئیسي 

 الطالبات المعارف والمعلومات داخل القاعة بل أبعد من
ذلك حیث یجب أن تھتم الاستاذة بتعلیم الطالبات كیف 

نعلمھن كیف یفكرن  یفكرن وكیف یتعلمن بأنفسھن، وحین
فإننا نحتاج في ذلك إلى مھارات وحضور ذھن من الجمیع، 
ولا شك أن ذلك أمر جید یساعد على الإبداع وتنمیة 

ویتم ذلك من  .والقدرات الإبداعیة لدى الطالبات المواھب
خلال معاملة كل واحدة منھن كإنسان ، والحدیث معھا 
ومساعدتھا على البروز والظھور من خلال الإشادة 

  .افئتھا في الأوقات المناسبةبأعمالھا ومك
  :المحاضرة  
المحاضرة ھي واحدة من أكثر الاستراتیجیات استخداما،  

وفي كثیر من الأحیان تكون ھي الغالبة على أسالیب 
التدریس في التعلیم بصورة عامة  ، ویفترض أن تكون 

إن الھدف  . المحاضرة وسیلة فعالة لنشر المعلومات
الأساسي من المحاضرات ھو وضع الأسس، والطالبة 
تعمل من خلال ھذه الأسس ، ومعرفة الاستاذ لطلابھ 

ضراتھ وفقا لاحتیاجات الطلاب من الأمور وتطویره لمحا
والأھم من ذلك ، جعل المحاضرات أكثر فعالیة  . الھامة

  . عندما تسُتخدم مع الاستراتیجیات التعلیمیة الأخرى التالیة
  :  بط المادة بالحیاةر

یدور من أحداث مثل استغلال بعض  كما أن الاھتمام بما
القبض على عمالة تصنع الخمور كیف ( الأحداث الیومیة 

؟ً  ( والتاریخیة ) تمكنت العمالة من صنع الخمور محلیا
اضرار  –تداعیات حرب الخلیج على الصحة العامة 

د على ربط في التدریس وتوضیحھا للطالبھ یساع) التلوث
المادة العلمیة الجامدة بالحیاة الیومیة وھذا ما یتم في 

  .دروسي ومحاضراتي 
  :إبعاد قلق الامتحان

إعطاء الطالبات فكرة عن وضع الاختبار وأنواع الأسئلة  
كما أن وجود عدد من الاختبارات . قلقھن لكي أقلل من

القصیرة بعد كل فصل یساعد على التعرف على طبیعة 
وتقلیل التوتر في الإختبار النھائي، ووجود اسئلة  الأسئلة

تفاعلیة على الموقع مع التعزیز المباشر لھا یساعد على 
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مرفق جدول مخطط المقرر والتعلیم . ( كسر ھیبة الامتحان
  ) .على الاختبارات ونماذج من الاختبارت

  :تقدیر الذات
التعلیمیة ھوالإنطلاق من اھتمامات  من أھم الأھداف 

الطالبات وتقبل النقد منھن، وھذه من الأمور التي تساعد 
على تحسین طریقة التدریس وزیادة الارتباط بین المتعلم 

  .والمعلم
  : التخیل

بل نحن نمارسھ حقا ، من السھل على كل إنسان أن یتخیل 
وھناك فرق بین شخص واسع الخیال وبین شخص واقعي ، 

، نوعین من التخیل إن الطالبات یمارسن ، لا یذھب بعیدا 
الذي قد یقود إلى أحلام یقظة ، الأول ھو التخیل المشتت 

والثاني ھو التخیل الإبداعي الذي یقود الطالبة إلى . مشتتة
الإبداع وھذه ھو المھم، والإناث بصورة خاصة لدیھن قدرة 
فائقة على التخیل، لذا استفید من ھذة الخاصیة لدیھن في 

دم التخیل في دروسنا وخاصة وكثیرا ما نستخ. تدریسي 
أنا ، الكیمیاء الفراغیة ومیكانیكیة التفاعلات العضویة

شخصیا منذ وقت سابق أطبق التخیل كمھارة في بعض 
الدروس وخصوصا في الكیمیاء الفراغیة صیغھا 

ولقد بین ابراھیم البعلي     . وأجد ذلك ممتعا حقا. وتفاعلاتھا
لطلاب في فرع أنھ من الضروري مساعدة ا)  ٢٠٠٢( 

الكیمیاء وخاصة الكیمیاء الفراغیة لتخیل شكل الجزیئات 
وتركیبھا الفراغي دون النظر إلیھا على انھا ثنائیة الأبعاد 
واقترح لذلك برنامج المحاكاة بالحاسوب حتى یستطیع 
الطلاب الحكم بطریقة سلیمة على تفاعل معین، و الخیال 

الرابع و الخامس  في الكیمیاء العضویة لطالبات المستوى
في مقرر الكیمیاء الفراغیة مساعد كبیر ویجب تھیئة 

  الطالبات لمھارة التخیل قبل الدخول في موضوع الدرس
  : التعلم التعاوني وتقبل النقد

  : لا بد من ھل تقبل النقد ؟ النقد ھام ولكن
 الاھتمام( الاھتمام بالرسالة  -تقدیر الجرأة  -حسن النوایا 

ًا  -لا تقاطع  - ) الناقد بما یقولھ  لیكن ذھن  –لا تحكم مسبق
عدم إلقاء اللوم على  - لا تحكم من منظور خارجي - متفتح

 -) التأكد من وضوح الرسالة ( تأكد من فھمك  -الآخرین 
وقد   (السبب في رفع الصوت لأجل الانتباه( موقفك  بینّ

نبّھ الدكتور عاطف بدري ومحمد السید عبدالرزاق في 
إلى اھمیة تدریب اعضاء ھیئة  ٢٠٠٩لھما عام بحث 

التدریس على طریقة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني 
  .في التدریس

  :المناقشة
ً من قبل  وھذه من الاستراتیجیات التعلیمیة الأكثر تفضیلا
الطالبات، من خلالھا یتم تنسیق مناقشة تتشجع الطالبات 

والعمل، وتساعد على تحلیل طرق بدیلة في التفكیر 
الطالبات على المشاركة بأرائھن  واستكشاف الخبرات 
الخاصة بھن، ویتم ذلك من خلال النفاش غیر المتزامن  أو 

  .المتزامن عبر المنتدى وأحیاتا في قاعة الدرس 
 :العصف الذھني

یعُد العصف الذھني من الأسالیب الفعالة في تنمیة     
مھارات التفكیر بمختلف انماطھ، ویھدف التدریب علیھ إلى 

توظیف قوة التفكیر الجماعي لدى المجموعة للتوصل إلى 
افكار لا یستطیع الفرد بمفرده التوصل إالیھا الجمیل محمد 

  ).٢٠٠٩( عبدالسمیع شعلة 
الاستراتیجیة على موضوع  ویعتمد استخدامي لھذه   

المحاضرة أو الوحدة المقررة ، ولا یكاد تخلو محاضرة من 
استخدامھا ، تقوم الفكرة على طرح مشكلة كسؤال في بدایة 
المحاضرة وتلقي الإجابات ومنھا استطیع الدخول في 

ً في درس الأسیتون لطالبات ( موضوع المحاضرة  فمثلا
الأسئلة، ما ھي ھذه  كیم، نبدأ في مثل ھذه ٣٤٠المقرر 

المادة ؟ فیما تستخدم؟ ولماذا تستخدم لإزالة طلاء الأظافر؟ 
ما ھو تركیبھا ؟ إلى أي الأنواع من المركبات العضویة 

  ) .تنتمي ؟
مثال آخر،  في درس الإیثرات اضع بعض نقاط من الایثر 
على ید بعض الطالبات؟ لماذا وضعت المادة ؟ بماذا 

لید باردة ؟ ومنھا نصل إلى أن تشعرین؟ لماذا تصبح ا
  .وھكذا .......... الایثر لھ درجة غلیان منخفضة 

 :كتابة التقریر والبحوث والمقالات
یعتبر كتابة البحوث والتقاریر مھارة ذات مدلول على قدرة 
الطالب على التحلیل والنقد والتقریر، وھي من المھارات 

ب ببحث التي یجب غرسھا في الطلاب، وعند قیام الطال
مفرد أو مشترك مع مجموعة من زملائھ فإنھ یقوم بإدراك 
وجود مشكلة معینة یسعى لحلھا من خلال عدد من 
الفرضیات، ثم یقوم بالإستعانة بإستاذه بوضع مجموعة من 
الخطوات یسعى من خلالھا لحل المشكلة، وبالتالي یقوم 
. بكتابة تقریر عما انجزه، وكیف توصل إلى حل المشكلة

ب تنبیھ الطالب أو المجموعة إلى عدد من العناصر ویج
الأساسیة في كتابة البحث، كما أوضحھا الدكتور زید 

في المقالة التي نشرھا، مع وجود عدد )  ١٩٨٢( ھویدي 
من الكتب والدورات التي تغطي الطریقة العلمیة لكتابة 

ولكي نساعد الطالبات على التدریب على . وإجراء البحث
یطُلب من الطالبات القیام ببعض الأبحاث عن  ھذه المھارة

موضوع محدد في المنھج، كما انھ في بعض المحاضرات 
نصل إلى أحد الأسئلة لم نستطع الاجابة علیھ ، عندھا 
اطلب من الطالبات كمنفردات أو في مجموعات الاجابة 
على ھذا السؤال على شكل تقریر یشمل على اجابة للأسئلة 

كما أن البحث ) [W-5]این  –متى  –ذا لما –كیف  –ماذا (
نُسى بسھولھ، فلیس من  والاستسقاء للمعلومھ لایدعھا ت
السھل نسیان المجھود الذى نبذلھ فى الحصول على الاشیاء 

ومن ثم فان اجراء البحوث على نقاط محدده للطلاب ، 
تقوى من تثبیت المعلومھ لدیھم وتساعد فى تنوع مصادر 

. ا یتُبع عاده فى المقررات المختلفھتقییم الطالب، وھذا م
ویتم ترك الحریة للطالبة فى اختیار طریقة عرضھا 
للمعلومھ التى بحثت عنا فقد تكون على شكل بحث 

او عرض على  ،معروض، او نشره علمیھ أو استبیان 
ویتم تقییم كل ھذا بمتابعة المعلومھ ومناقشتھا مع . الانترنت

ضھم البعض وابداء الاراء الطلاب مع السماح لھم بنقد بع
إن القیام . حول المعلومھ التى توصل الیھا كل فرد منھم

بالبحوث العلمیة ، ینتج معرفة أكثر شمولیة وبالأخص فیما 
لھ علاقة بفروع الكیمیاء والتي یطلق علیھا العلوم البینیة 



  أنشطة متميزة في
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التي تنتمي لفرعین من العلوم مما یثري حصیلة الطالبات 
    .العلمیة

  :ن طریق اللعبالتعلم ع
على شكل مسابقات دوریة وتصفیات نھائیة تأخذ علیھا 
الطالبات، التي وصلن للنھائي الھدیا المادیة أو الدرجات 

كما یتم في بعض الموضوعات الدسمة قیام . للإجابة المقنعة
الطالبات بتمثیل بعض التفاعلات، كما في تفاعل تحلل 

ول وحمض، الدھون التي ھي نوع من الإسترات إلى كح
حیث قامت ست طالبات بدور الإسثر الثلاثي ثم قام 
الحمض بكسر الرابطة بین المجموعتین ثم الحصول على 

وقد ابدعت الطالبات في ھذه . الجلسرین والحمض الدھني
المسرحیة وألقت عني عناء شرح عملیة الإنفصال والتي 

، كنت اعاني منھ كثیرا في توصیل المعلومة بطریقة سھلة
العلم ان الطالبات لم یقمن بالتدریب امامي بل عملن مع 

وكان التمثیل بشكل كومیدي ، المونتاج والسیناریو والتمثیل
 ً  .    مما زاد المتعة والفھم معا

  استراتیجیات التدریس المقررات عبر الإنترنت 
التعلیم الالكتروني والتعلم الفعال یعتمد على الخبرات  

مصممة بشكل مناسب وتیسیرھا للمتعلمات، لأن المتعلمات 
ومختلف انماط التعلم أو مزیج الأسالیب لا تكون واضحة 
لھم وبعض الطالبات یخجلن من السؤال أو یتحرجن من 

ً ، لذا ینبغ ً أو حرجا ي ذلك ولن یمكنھم القیام للسؤال خوفا
للتعلم عبر الانترنت تصمیم الأنشطة بطریقة تناسب جمیع 
فئات الطلبة التي تتناول طرق عملھا، من أجل توفیر 

  .خبرات كبیرة لكل طالب 
وقد ادى استخدام ھذه الإستراتیجات منفصلة أو مجتمعة 
إلى تقدم ملحوظ في استجابة الطالبات وتقدم مستواھن 

عة حیث قمت العلمي على مدى فصول دراسیة متتاب
بتدریس نفس المجموعة من الطالبات تقریبا جمیع مقررات 
الكیمیاء العضویة ولاحظت مستوى التقدم في درجاتھن 
ومستوى تفكیرھن ومدى استیعابھن للمادة العلمیة، فوجدت 
انھ في المرحلة النھائیة كان مستوى الطالبات جید جدا مما 

ا یمكن شجع على الاستمرار بنفس الطریقة وتطویر م
  .  تطویرة

  
  :تقییم الطلاب للتدریس واستجابتي لھا: ثالثاً 

الإستجابة للتغذیة الراجعة من الطلاب والخاصة بتقییم 
 تدریسي للمقررات التي أدرسھا

 :التدریسي لأدائي الطلاب تقییم نتائج
قمت بتصمیم استبانة كنت قد تعلمتھا في دور سابقة اثناء 

( صیفیة لتقییم وحدة دراسیة اشرافي على برنامج موھبة ال
وقد كانت ). مرفق نموذجین للإستبانة ورأي الطالبات فیھا 

استجابات الطالبات ممتازة مما زاد في حماسي لاستخدامھا 
  .في تدریسي 

من ناحیة اخرى استخدم احیانا تقییم لكل وحدة اقوم 
بتدریسھا عن طریق الإجابة على عدد من الأسئلة والتي 
استفید من استجابة الطالبات لھا في تحسین ادائي التدریسي 

وفي مرحلة من المراحل استخدمت البطاقات الملونة . 
لرصد التغذیة الراجعة من الطالبات في بعض المحاضرات 

ً، حیث كانت البطاقات وتم ت علیقھا في القاعة ومناقشتھا سویا
الخضراء للنقاط الإیجابیة في المحاضرة والبطاقات  
الصفراء للنقاط المحایدة أما الحمراء فھي للأمور غیر 
الجیدة في المحاضرة وھذه سواء للمادة العلمیة أو طریقة 

 . الشرح أو التقییم أو لمستوى فھم الطالبات
استجابة من الطالبات واحببن ھذه الطریق ولقد وجدت 

السریعة إلا ان تطبیقھا في نھایة كل محاضرة قد یأخذ وقت 
من زمن الدرس مما یعیق اكمال المقرر على الوجھ 

إن التغذیة الراجعة الوقتیة أي في زمن المحاضرة . المرجو
یعطي انطباعا جیدا لي عن مدى استیعاب الطالبات للھذا 

اھدافھ المرجوة كما ان المادة العلمیة  الدرس ، وتحقیق
تكون حاضرة في ذھن الطالبات مما یدعوھن للسؤال عن 
الأمور الغامضة بطریقة غیر تقلیدیة، فأنا لا أعلم من كتب 
السؤال وتكون الإجابة مشتركة مما یعطي جو من المرح 

وعلى ھذا فإنني ارى انھ من ، والبھجة في نھایة المحاضرة
ة الطالبات في مدى فھمھن واستیعابھن الضروري متابع

للمحاضرة قبل الخروج من القاعة، وأرى ان الطریقة سھلة 
ویمكن تطبیقھا اذا اخذنا في الإعتبار ھذه النقطة عند 
التخطیط لتدریس المقرر ودمج ھذه الإستجابة الآنیة في كل 

وھذا ما نادى بھ الباحثون في شؤون . وحدة على الأقل
 .م  التربیة والتقوی

  
طرق وأسالیب تقییم أداء الطالبات والتغذیة الراجعة: رابعاً 

    
یعد الطالب محور العملیة التعلیمیة الذي تتمحور حولھ 
جھود المعنیین في قیادة الجامعة وكلیاتھا المختلفة ، 
ویمثلون اللبنة الأساسیة للجامعة ، ومن ھذا المنطلق سعت 

یر الوسائل الرامیة الجامعة ومازالت تسعى إلى القیام بتوف
للاھتمام بالطلاب وتنمیة معارفھم وإبداعاتھم وكشف 
مواھبھم ومن أھم ھذه الوسائل معرفة مستوى تحصیلھم 
العلمي والتي تساعد على وضع الخطط التطویریة 
والتحصینیة ، وھنا أجد نفسي بین صنفین من الطالبات ، 
الصنف الأول یشمل طالبات درجة البكالوریوس ، أما 

وعندما یتم . الصنف الثاني فیمثلھ طالبات الدراسات العلیا
تقییم مستوى تحصیل الطالبات الدارسات یجب مراعات 
الفروق بین الطائفتین في مستوى درجة البكالوریوس ، 
والدراسات العلیا ، لذا كان من الضروري وضع خطة 
لتقییم كل مرحلة بطریقة مختلفة عن الأخرى وتشمل 

  :ما یلي في مرحلة البكالوریس طریقة التقییم
الدائم والمشاركة في أنشطة الصف المختلفة  الحضور. ١

فمن الضروري الحضور للصف في الموعد وتحضیر 
في البیت قبل المجيء إلى  من الكتاب الأجزاء المطلوبة

مع استخدام العقاب الإیجابي في حالة تأخر   .قاعة الدرس
موضوع یتعلق الطالبة عن حضور المحاضرة بإعداد 

بالمحاضرة وإلقاءة في بدایة المحاضرة التالیة بما لا 
 .دقائق  ٥یتجاوز 

ھناك واجبات خارج وداخل الصف لتقییم :  الواجبات. ٣
الطالبات بشكل مستمرّ في المھارات المختلفة بالإضافة إلى 

وسوف تكون ھذه الواجبات . مراجعة ما تم دراستھ سابقا
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ً للطالبا ً رئیسیا مع الإلتزام . ت طوال الفصل الدراسينشاطا
بتسلیم الواجبات في موعدھاعبر البرید الإلكتروني أو 

  . مناولة بالید
ھناك امتحانان، الأول في نصف الفصل : الامتحانات. ٤

والثاني في نھایة الفصل ) الاسبوع الخامس(الدراسي 
من % ١٠ویخصص لكل امتحان ). ١١الاسبوع (الدراسي 

  . صور من الامتحانات .يالتقییم النھائ
  :Quizzesامتحانات قصیرة َ . ٥
 ٥(امتحانات قصیرة خلال الفصل الدراسي  ٦- ٣ھناك  

وھذه الإمتحانات قد تكون تحریریة أو شفھیة أو قراءة  %).
من كتاب وشرحھ، كما تكون فردیة أو على شكل 
مجموعات، وعادة تقوم الطالبات بتقییم انفسھن اثناء وبعد 

   .    الإمتحان، ورصد الدرجات لبعضھن
إن حصول الطالب على تقییم شامل ومتنوع   

لى الطالبھ معا فھو یعود بالفائدة عليّ كأستاذه جامعیة وع
یسمح ليّ بالتعرف على نقاط الضعف في المنھج أو في 
طرقة تدریسي مما یمكنني من إبتكار وسائل وطرق جدیدة 
لتوصیل المعلومة، فأعیدد شرحھا للطلبة من جدید وبذلك 
ً للطالبھ بتحسین مستوى آدائي كما أن الطالبھ  أصبح مدینا

ٌ لي بحصولھا على العلم والمعر   .فةمدینة
كما أن ھناك أنواع من أنماط التقویم أقوم بممارستھا اثنا 

  بالإضافة إلى ما سبق وخاصة للدراسات العلیاتدریسي 
  : من ذلك 

واستخدمھ قبل بدایة تدریس مقرر معین ، : التقویم المبدئي
أو وحدة دراسیة معینة، والھدف من ھذا بدء عملیة التعلم 

مقدار ما  التعرف على ضوء الخبرات السابقة للطالب، في
دراسي  تكتسبھ الطالبھ من معاییر معینة بعد دراستھا لمقرر

  .معین سابق
ویصاحب ھذا النمط تنفیذ عملیتي التعلم : التكویني التقویم

والتعلیم ، وأھدف من ھذا إلى تقدیم تغذیة راجعة مستمرة 
ً بأول، ویتم ذلك باستخدام  لتطویر أداء الطالبات أولا

لصغیرة بعد كل وحدة من المقرر بألوان مختلفة البطاقات ا
  حسب موضوع الوحدة بھدف الوصول إلى 

وأستخدمھ بعد دراسة :  التجمیعي التقویم النھائي أو
الطالبات لمقرر دراسي، وأھدف من استخدامھ إلى قیاس 

اكتساب نواتج التعلم  المكتسبة، للتأكد من نواتج التعلم
استخدام طرق تدریس معینة، فاعلیة  المستھدفة، التأكد من

القبلي والبعدى في ضوء  بحساب الفرق بین التطبیقین
مرفق نموذج لملف طالبة بكالوریس . النتائج النھائیة
  .ودراسات علیا
بأنھ  - عادة – یرى الطلاب مفھوم التقویم: التقویم الذاتي

على مستوى أدائھم من جانب الدكتور  عملیة إصدار أحكام
 - الحیاة التعلم مدى –الذاتي  مفھوم التعلموفى ظل  . وحده

إقبال درندري .  مفتاح القرن الحادي والعشرین الذي یعد
ُادى بضرورة أن یقوّم الطالب ). ٢٠٠٧(ومعاونوھا  ، ین

ویستطیع الطالب أن یصدر حكما على عملیات  .بنفسھ نفسھ
تشملھ من بنیة معرفیة ومھارات ،  تعلمھ ونواتجھا بما

 ة، ویعدل أداءه في ضوء ھذا الحكم،وجوانب شخصی
یقوّم ما توصل إلیھ في ضوء المحكات الداخلیة التي و

المحكات الخارجیة المحددة  تمثل توقعاتھ، وكذلك في ضوء
 سلفا وتعتبر الأسئلة التقویمیة من الأدوات الأساسیة للتقویم

أن یتوقفوا ویفكروا فیما  حیث تتطلب من الطلاب  .الذاتي
 وھى تشجع أیضا على تنمیة مھارات ما بعد .یعملونھ

   المعرفة أو الوعي بالتفكیر      
 ً الجھود التي بذلتھا عبر حیاتك المھنیة في تعزیز : سادسا

  قدراتك التدریسیة في الجامعة
 بتطویر المتعلقة الأنشطة في المشاركة 

 :التدریس وتحسین
من المعروف ان المشاركة مع الجماعة یؤدي إلى نبذ 
العزلة، كما انھا مصدر من مصادر زیادة الخبرات، وان 
الاحتكاك بالخبرات المختلفة یساعد على نمو وصقل 
المھارات الكامنة، وعلیة فإنھ من الضروري لكل من اراد 
تطویر مھاراتھ في اي مجال ان یخالط الخبراء ویتناقش 

منھم افضل ما لدیھم، وأعتقد ان ھذه من أھم ما معھم ویأخذ 
وفي مجال التدریس . یمیز الذین یسعون للتمیز والإبداع

الجامعي ارى انھ من الضروري المساھمة في الأنشطة 
المختلفة والتي تقود إلى تعزیز قدرات عضو ھیئة التدریس 

  . في مجال عملھ
 الدراسي و تعدیل المنھج وتطویر مراجعة 

 الدراسیة  مقرراتال وتطویر
أن تطویر منھج معین یحتاج إلى موافقة مجلس القسم 
المعني ومجلس الكلیة ، وعلیة فإن المشاركة بین أعضاء 
ھیئة التدریس في نفس التخصص لتطویر منھج معین 
ضرورة ملحة، وما یمتاز بھ المنھج الجامعي أنھ متطور 
 وقابل للتجدید أسھل بكثیر من المناھج المدرسیة في

وقد تم تشكیل لجنة . المراحل الدراسیة قبل الجامعة، إلا
داخل القسم من التخصص لدراسة وضع خطة مطورة 
للمقررات في التخصص المعني ، وقد اشتركت في ھذه 

أن ھذا لا یمنع من التجدید في طریقة التدریس أو . الخطة 
  موضوعات المقرر ومحتویاتھ، 

 الدورات و ورش العمل:  
 -سبق لم یأت من فراغ، فأنا ادین لجامعتي إن جمیع ما 

كل الفضل بعد الله في تحسین ادائي  -جامعة الملك سعود 
الوظیفي والكادیمي بما قدمتھ وتقدمھ لأعضاء ھیئة 
التدریس من دورات متخصصة في التعلیم والتعلم داخلیا 
وخارجیا والتي تزید من مھاراتنا التدریسیة ، فلجمیع 

  .عة على ھذا المشروع كل الشكر والتقدیرالقائمین في الجام

    التوصیات
 
إن التعلم عملیة مستمرة ما دامت الحیاة فكل كائن یتعلم 

كل (ممن حولھ وقد أوضح ذلك محمد صلى الله علیھ وسلم 
مولود یولد على الفطرة فأبواه یھودانھ أو ینصرانھ أو 
یمجسانھ، كما تولد البھیمة بھیمة جمعاء ھل تحسون فیھا 

  .أو كما قال الرسول صلى الله علیھ وسلم، ) من جدعاء
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والتدریس واحدة من ھذه العملیات المستمرة ومن اھم    
  .                                                                  التوصیات
  التنویع والإبتكار في عملیات التدریس، ففي

السابق كانت عملیة التعلیم مختصرة على 
التلقین، ولولا عملیات التحسین والإبتكار لما 
وصلت عملیة التعلیم الحالیة المعتمدة بالدرجة 

 الأولى على التقنیة إلى ما وصلت إلیھ                                                     
 لتعلم باللعب حتى مع الفتیات الكبیرات، ا

وطریقتي في استخدام التقنیة كأنشطة مختلفة 
لدعم عملیة التعلم منھا مراجعة بطریقة من 
سیربح النقاط على غرار من سیربح الملیون، 
وماذا خلف الصندوق، وكیف نعمل الكعك، 
لعمل تفاعل عضوي في مقرر المنتجات 

ھذه الأنشطة  الطبیعیة وغیرھا، وقد وجدت ان
.                                             الطالبات لھا دور كبیر في إعادة تجدید وتنشیط

كذلك كانت لفكرة ملف الطالبھ والتي استحدثتھا 
قبل ان اعلم انھا من وسائل التقییم الحدیثة حیث 
وجدت حرص الطالبات على تجمیع كل 

 . انشطتھا في الملف وغیر ذلك
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توظیف خرائط التفكیر في تنمیة عادات العقل ومفھوم الذات الأكادیمي لدى طالبات قسم الأحیاء بكلیة 
  التربیة

  
  وضحى بنت حباب بن عبد الله العتیبي/د

  السعودیةالمملكة العربیة ،الریاض،جامعة الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن،قسم المناھج وطرق التدریس

 

  الملخص 
استھدفت التجربة التعرف على فاعلیة خرائط التفكیر في   

تنمیة عادات العقل ومفھوم الذات الأكادیمي لدى طالبات 
وتكونت عینة الدراسة من ، قسم الأحیاء بكلیة التربیة

بلغ العدد ، مجموعة تجریبیة تم اختیارھا بطریقة عشوائیة
لتربیة طالبة من قسم الأحیاء بكلیة ا) ٩٠(الكلي لأفرادھا 
درست مقرر التقویم التربوي باستخدام ، للأقسام العلمیة
وتكونت أدوات التجربة من مقیاس عادات ، خرائط التفكیر

، التفكیر بمرونة، المثابرة: (العقل واقتصر على قیاس عادة
الكفاح من اجل ، التفكیر التبادلي، التفكیر حول التفكیر

طبق كلا ، ومقیاس مفھوم الذات الأكادیمي، )الدقة
  المقیاسین قبلیا وً 

ً على مجموعة الدراسة  وتوصلت الدراسة إلى ، وبعدیا
 :النتائج التالیة

 <عند مستوى دلالة (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة -
بین متوسطي الأداء القبلي والأداء البعدي ) ٠١,٠

للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل لصالح أداء 
  .المجموعة التجریبیة

 <عند مستوى دلالة (وجود فرق ذو دلالة إحصائیة -
بین متوسطي الأداء القبلي والأداء البعدي ) ٠١,٠

للمجموعة التجریبیة في مقیاس مفھوم الذات الأكادیمي 
  .لصالح أداء المجموعة التجریبیة

عند (وجود علاقة ارتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة -
لبات المجموعة بین درجات طا)  ٠١,٠<مستوى دلالة 

التجریبیة في مقیاس عادات العقل  ومقیاس مفھوم الذات 
  .الأكادیمي في نتائج الأداء البعدي

  

    كلمات البحث الرئیسیة
مفھوم الذات ، عادات العقل،خرائط التفكیر

  . التعلیم الجامعي،الأكادیمي

  المقدمة 

ً في شتى   ً ومتلاحقا ً سریعا یشھد العصر الحالي تطورا
، والتقنیة، وذلك نتیجة للثورة المعلوماتیة، مجالات الحیاة

الأمر الذي یدعو إلى عملیة تطویر ، ولثورة الاتصالات
وتجویدھا حتى ، وتحدیثھا، جمیع عناصر منظومة التعلیم
  . تستجیب لمقتضى تلك التغیرات

والمھارات ، علیم إكساب المحتوىفلم یعد ھدف الت      
وتنمیة عادات العقل ، وإنما توظیف ھذا التعلیم، فحسب

Habits of Minds  بحیث یتمكن الفرد من أن یتعلم
ً كان ما یرید معرفتھ ً على نفسھ أیا وفي مراحل ، معتمدا

الحیاة المختلفة بشكل یجعل التعلم مدى الحیاة أسمى أھداف 
یطورون استراتیجیاتھم المعرفیة فالمتعلمون  ،]١[التربیة 

ویكونون عاداتھم العقلیة المرتبطة بمھارات ، ویحسنونھا
التفكیر العلیا؛ عندما یجبرون أو یوضعون في مواقف 

ویتحملون مسؤولیة ، تجبرھم على طرح التساؤلات
إنجازھا؛ فإنھم یعتبرون ھذا اعتراف لھم بالذكاء والقدرات 

عندھا تتحسن ، فوا بإنجازهالعقلیة الكافیة لإنجاز ما كل
والذات لیست وحدة بسیطة وإنما ھي ، ]٢[نظرتھم لذواتھم 

ً في تأثیره  ً كبیرا تشكیل متطور ویلعب مفھوم الذات دورا
والتحصیل ، وعلى كل من التعلم، على العملیات الإدراكیة

  ].٣[الأكادیمي والتوافق الدراسي 
ً منھا     وبالنظر إلى واقع الممارسات التدریسیة نجد كثیرا

حیث یجتھد كثیر من المعلمین ، لا ینسجم مع العادات العقلیة
ً منھم ، وتعلیقات، باستخدام تصرفات وتوجیھات مختلفة ظنا

ً ما تكون ، وتؤثر فیھم، أنھا ستنتقل لجمیع المتعلمین وغالبا
قة من قاعدة واضحة والتوجیھات غیر منطل، ھذه التعلیقات

مما یفقدھا فاعلیتھا؛ وبالتالي فھناك حاجة إلى أن ، المعالم
یكون المتعلم  نظام عقلي للتفكیر في مجریات الأحداث؛ 
وھناك حاجة إلى تدریب المتعلم على ذلك النظام حتى 
یصبح النظام عادة عند المتعلم؛ ینفذه بطریقة آلیة شبھ 

ً من عادات روتینیة بل یصبح النظام العقلي  لدیھ جزءا
 ً فالعادات العقلیة ضروریة لكل ، العمل التي یمارسھا یومیا

، والاجتماعیة، فرد على طول مسار حیاتھ الشخصیة
وتوظیف عادات العقل یمكن المتعلمون من ، ]٢[والعائلیة 

ویوسع ، ربط المفاھیم الموجودة لدیھم بحیاتھم الیومیة
ر المعلومات لسنوات كما یمكنھم من تذك، مداركھم الخاصة

  ]. ٤[طویلة 
على ضرورة التطویر المستمر ] ٥[ویؤكد شوارتز   

وممارستھا في حیاتھم ، للعادات العقلیة لدى المتعلمین
إلى أن العدید من ] ٦[في حین تشیر ، والخارجیة، الدراسیة
والدراسات التي تناولت عادات العقل أكدت في ، الأدبیات

اھتمام بتنمیة عادات العقل لدى معظمھا على أنھ لا یوجد 
وأن المعلمین لا ینظرون على نحو واع إلى ، المتعلمین
والاستراتیجیات التي یستخدمونھا لمساعدة ، الأنشطة

والتدریس بصورتھ ، المتعلمین على تنمیة عادات العقل
ونتیجة لذلك ، ویضعف عادات العقل، الحالیة یعوق التفكیر

ن المتعلمین إلى المرحلة یأتي العدید م] ٧[كما تشیر 
وإعمال عادات ، الجامعیة ولیس لدیھم القدرة على التفكیر

على الرغم من أن تكوین ذھنیة عقلیة مرنة قادرة ، العقل
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وإعمال ، على جمع المعلومات من مصادرھا المختلفة
، والتصمیم، والتركیب، والمقارنة، والنقد، والتحلیل، العقل

وتصور البدائل یعُد من ، والمتناقضات، وحل المشكلات
ولا یتأتى ذلك إلا من خلال ، أھم وظائف التعلیم الجامعي

والبعد عن الطرق التي لا ، وأسالیب التدریس، تنویع طرق
وقد ، والمحاضرة، یتفاعل فیھا الطالب مثل طریقة الإلقاء

أوضحت عدد من الدراسات التي أجریت على طلاب 
یة التي یعرفھا الطالب من المادة الدراس% ٥٠الجامعات أن 

بعد عامین % ٨٠وتصل ھذه النسبة إلى ، قد نسیت بعد عام
لذا وجب على مؤسسات إعداد المعلم إذا أرادت أن ، ]٨[

تنجح في مھمتھا أن تبحث عن سبل رفع كفاءتھ حتى یتمكن 
، ورسالتھ في التنشئة، وأداء مھمتھ، من القیام بمسئولیتھ

عصر یتسم بالتغیر السریع  بنجاح في، والتعلیم، والتربیة
ً من ، ]٩[ ً بارزا إذ أصبحت قضیة إعداد المعلم تشغل مكانا

حیث تؤكد غالبیة ، والمؤسسات البحثیة، اھتمام الباحثین
ولا یزال في حاجة إلى ، الدراسات على أن ھذا المجال كان

وأھمیتھ من ، المزید من الجھود البحثیة التي تعكس وزنھ
والمتلاحقة ، عصر بمتغیراتھ السریعةجھة وتلبي متطلبات ال

  ]. ١٠[من جھة أخرى 
بضرورة لفت ] ١١[وفي ھذا الصدد توصي دراسة    

انتباه العاملین في مجال إعداد المعلم من أعضاء ھیئة 
والمعاھد المختلفة إلى ، التدریس في الكلیات الجامعیة

تضمین العادات العقلیة للمقررات الخاصة بإعداد المعلم 
تدریبھم للقیام بالدور المنتظر منھم في المستقبل بعد  وكذلك

على ضرورة أن یفھم  ]١٢[ كما یؤكد كامبل، التخرج
والممارسات الخاصة ، المعلمون بعمق معنى عادات العقل

بحیث یمكنھم ذلك من غرس تلك العادات في ، بھذه العادات
والحكم على ، ومن ثم تقییم ھذه العادات، سلوك طلابھم

  .   ارستھم لھامدى مم
وبالإضافة إلى ما سبق فقد لاحظت الباحثة من خلال   

عملھا في مجال التدریس الجامعي أن تدریس المقررات 
والاحتفاظ بھا أطول فترة ممكنة ، یركز ویعنى بالمعلومات

وأسالیب تدریس تعنى بتنمیة ، دون الاھتمام باستخدام طرق
، یمي لدى المتعلمةوتنمیة مفھوم الذات الأكاد، عادات العقل

أي دراسة تناولت  -على حد علم الباحثة–كما لا یوجد 
فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة عادات العقل ومفھوم الذات 

  .الأكادیمي لدى طالبات قسم الأحیاء بكلیة التربیة

  الخبرة التدریسیة  

  الأھداف
  :ترجع أھداف التجربة لـ

تقصي فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة عادات العقل .١ 
ومفھوم الذات الأكادیمي لدى طالبات قسم الأحیاء بكلیة 

  .التربیة
ونمو ، الكشف عن طبیعة العلاقة بین نمو عادات العقل.٢ 

مفھوم الذات الأكادیمي لدى الطالبات قسم الأحیاء بكلیة 
  .التربیة

  الأھمیة

  :تكمن أھمیة التجربة في
تعد استجابة للاتجاھات التي تنادي بالتعلیم من أجل تنمیة .١

  .العقل
توجھ نظر القائمین على العملیة التعلیمیة إلى الاھتمام .٢ 

ً من تنمیة التذكر وحفظ ، بتنمیة عادات العقل بدلا
  .المعلومات

، وعرضھ ، معالجة محتوى مقرر التقویم التربوي.٣ 
  . فكیروتنظیمھ باستخدام طریقة خرائط الت

تدریب الطالبات على ممارسة بعض عادات العقل من .٤
مما قد یفید في تحسین ، خلال التدریس بخرائط التفكیر

وخارج قاعة  ، تعاملھن مع المواقف الحیاتیة الیومیة داخل 
  .الدراسة

تسھم في تقدیم مقیاس لكل من عادات العقل ومفھوم .٥ 
الذات الأكادیمي یمكن استخدامھ في قیاس بعض عادات 

  .ومفھوم الذات الأكادیمي لدى المتعلمین، العقل
  

   علاقتھا بالبحوث و النظریات التربویة
ظھر في نھایة العقد الأخیر من القرن العشرین اتجاه    

حدیث في أمریكا؛ یدعو المربین جدید في الفكر التربوي ال
وقد برز . إلى التركیز على تحقیق عدد من النواتج التعلیمیة
وبخاصة ، ھذا الاتجاه في غمرة الاھتمام بتنمیة التفكیر

، والتفكیر الإبداعي، مشكلات تنمیة مھارات التفكیر الناقد
وقد ركز أصحاب ھذا الاتجاه على ، وحل المشكلات

لاستراتیجیات التفكیریة فیما أصبح ضرورة تنمیة عدد من ا
  ].٢[یعرف باتجاه العادات العقلیة أو نظریة العادات العقلیة 

من ھذا المنطلق جاءت دعوة التربیة الحدیثة لأن تكون 
والشرب والنوم؛ فكما ، العادات العقلیة مثل عادات الأكل

ً أو استعمال السواك  یعتاد المرء الاستیقاظ من النوم مبكرا
وضوء؛ فینبغي أن یعتاد على استعمال الاستراتیجیات عند ال

  ]. ١٣[العقلیة قبل أن یقوم بأي عمل من أعمالھ 
، فالمتعلمون یطورون استراتیجیاتھم المعرفیة ویحسنونھا   

ویكونون عاداتھم العقلیة المرتبطة بمھارات التفكیر العلیا؛ 
عندما یجبرون أو یوضعون في مواقف تجبرھم على طرح 

والبحث عن حلول ، والاستجابة للتحدیات، اؤلاتالتس
فعندما یكلفون ، وتفسیر الأفكار، للمشكلات التي تواجھھم

ویتحملون مسؤولیة إنجازھا؛ فإنھم یعتبرون ھذا ، بذلك
اعتراف لھم بالذكاء والقدرات العقلیة الكافیة لإنجاز ما 

فالذات ، ]٢[عندھا تتحسن نظرتھم لذواتھم ، كلفوا بإنجازه
ست وحدة بسیطة وإنما ھي تشكیل متطور یحوي عدد من لی

ً في تأثیره على ، الاتجاھات ً كبیرا ویلعب مفھوم الذات دورا
وعلى ، وعلى العملیات الإدراكیة، اتساق السلوك الإنساني

والتحصیل الأكادیمي والتوافق الدراسي ، كل من التعلم
مفھوم الذات : ویقسم مفھوم الذات بشكل عام إلى، [٣[
ویسھم مفھوم ، ومفھوم الذات غیر الأكادیمي، لأكادیميا

بحیث ، وتحسن العملیة التعلیمیة، الذات الأكادیمي في تقدم
یتكون لدى المتعلم مفھوم إیجابي عن الذات الأكادیمي 

مما یجعلھ یؤدي السلوك التربوي الذي ، ویتطور، ینمو
، ]١٤[یتوقعھ الآخرون منھ في المواقف التعلیمیة المختلفة 

وبذلك یتخذ مفھوم الذات الأكادیمي أھمیة خاصة في تشكیل 
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، والإنجاز، حیث یؤثر في توقعات النجاح، سلوك المتعلم
وكذلك في اختیار المجال الدراسي ، والمثابرة
أن أحد أھم أھداف التعلیم ] ١٦[ویؤكد ، ]١٥[المناسب

یتحقق عندما یجمع الطلاب بین استخدام الأدوات البصریة 
ام عادات العقل لیفكروا بصورة أعمق فإنھم یرون واستخد

ً بأنفسھم ، أفكارھم وھي تتوسع ً جدیدا وبذا یكسبون حسا
وبالتالي تتحسن نظرتھم لذواتھم ، كمفكرین فاعلین

والتي ، ومن الأدوات البصریة خرائط التفكیر ،كمتعلمین
وتنمیة ، تمثل تنظیمات یمكن من خلالھا تقدیم المعلومات

إذ تعتبر ، وكذلك تقییم نمو المتعلمین، كیر العلیامھارات التف
والمفاھیم المتضمنة ، وتذكر المعلومات، خریطة فعالة لتعلم

  ].٨[بالمحتوى 
 

  شرح تفصیلي للمراحل التي تصف الخبرة التدریسیة
للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من صحة الفروض تم 

ً إعداد دلیل : أولا:  إتباع الخطوات التالیة التدریس وفقا
  :وتضمن ما یلي، لخرائط التفكیر

تحلیل محتوى مقرر التقویم التربوي المقرر دراستھ في .١  
السنة الرابعة لقسم الأحیاء بكلیة التربیة للأقسام العلمیة 

  : وفق للخطوات التالیة
استھدفت : تحدید الھدف من عملیة تحلیل المحتوى -١

لمحتوى المتضمنة في عملیة التحلیل التعرف إلى وحدات ا
مقرر التقویم التربوي؛ وذلك للاستفادة منھا في إعداد دلیل 

  .المحاضرة من خلال إعداد وبناء خرائط التفكیر
تم استخدام الفقرة كوحدة للتحلیل؛ : تحدید وحدة التحلیل -٢ 

  .والتي یمكن أن تحتوي على فكرة علمیة
ون یقصد بصدق التحلیل أن یك: حساب صدق التحلیل -٣

      صالحا لترجمة الظاھرة التي یحللھا                                                                                             
وقد عُرضت نتائج التحلیل على مجموعة من الخبراء ، 

المتخصصین في المناھج وطرق التدریس بھدف التعرف 
، لتعدیلات في ضوء آرائھموتم إجراء ا، على صدق التحلیل

وتم التوصل إلى تحلیل المحتوى المبین في دلیل 
  .المحاضرة

یقصد بثبات التحلیل قیاس مدى : حساب ثبات التحلیل -٤ 
بمعنى انھ مع ، استقلالیة المعلومات عن أدوات القیاس ذاتھا

فمن ، والعینة، والوحدات التحلیلیة، توفر الظروف نفسھا
وقد قامت ، المعلومات نفسھاالضروري الحصول على 

الباحثة بعملیة التحلیل مرتین منفصلتین بفاصل زمني قدره 
ً، وبحساب نسبة الاتفاق بین نتائج  التحلیلین ) ٣٠( یوما

وھي نسبة ثبات ، )٠% ,٩٩(وصلت نسبة الاتفاق إلى 
  .عالیة

إعداد دلیل المحاضرة لاستخدام خرائط التفكیر في . ٢ 
ً للمحاضرة : مقرر التقویم التربوي أعدت الباحثة دلیلا

یوضح كیفیة إعداد واستخدام خرائط التفكیر اشتمل على ما 
  :یلي

وتحدید ، تعریف خرائط التفكیر: المقدمة وتضمنت -١ 
  .أنواع خرائط التفكیر

تحدید الأھداف الإجرائیة لتدریس مقرر التقویم -٢ 
  .التربوي

  .تحدید أنواع خرائط التفكیر المستخدمة-٣ 
تحدید بعض استراتیجیات التدریس المستخدمة في -٤ 

  .تدریس مقرر التقویم التربوي باستخدام  خرائط التفكیر
  .  تحدید أنشطة تعلیم مقرر التقویم التربوي-٥ 
وقد عُرض الدلیل في صورتھ الأولیة على مجموعة من  

الخبراء المتخصصین في المناھج وطرق التدریس لإبداء 
ووضوحھ، وبعد ، وشمولھ، ناسبتھوم، الرأي حول دقتھ

إجراء بعـض التعدیلات المقترحة أصبح دلیل المحاضرة 
  .في صورتھ النھائیة

تم الاطلاع على بعض : إعداد مقیاس عادات العقل: ثانیا 
والمراجع التي تناولت عادات العقل مثل ؛ وذلك ، الدراسات

ً للخطوات التالیة   : لإعداد مقیاس عادات العقل وفقا
قیاس مدى توظیف واستخدام : دید الھدف من المقیاستح-١

طالبات قسم الأحیاء للمؤشرات الدالة على عادات العقل بعد 
  . استخدام خرائط التفكیر في تدریس مقرر التقویم التربوي

تكون المقیاس في صورتھ : صیاغة مفردات المقیاس-٢
، عبارة موجبة) ٤٥(شكلت منھا ، عبارة) ٧٠(الأولیة من 

وقد روعي عند صیاغة ، عبارة سالبة) ٢٥(في حین شكلت 
مفردات المقیاس أن لا تكون مركبة، أي أن كل عبارة 
ً فقط، ودقیقة في وصف سلوك الطالبة،  تصف سلوكا واحدا

عادة العقلیة المندرجة تحتھا، ومناسبة لمستوى و تعبر عن ال
الطالبات، ثم وضعت ھذه السلوكیات أمام مقیاس متدرج 

ً، بدرجة كبیرة، بدرجة (خماسي الأبعاد  بدرجة كبیرة جدا
حیث تعبر الطالبة ) متوسطة، بدرجة قلیلة، بدرجة معدومة

أمام العبارة ) √ ( عن درجة موافقتھا علیھا بوضع إشارة 
  . بةالمناس

أمكن التحقق من صدق مقیاس عادات : صدق المقیاس-٣
  : العقل من خلال

عُرض المقیاس في صورتھ الأولیة : صدق المحتوى-
لمعرفة آراء مجموعة من الخبراء المتخصصین في 

وضوح صیاغة عبارات : المناھج وطرق تدریس حول
، ومدى دقة العبارات في وصف سلوك الطالبة، المقیاس

، لعبارات للعادات العقلیة المندرجة تحتھاومدى تمثیل ا
ومناسبتھا لقیاس العادات العقلیة لدى طالبات قسم الأحیاء 
بكلیة التربیة، ومناسبة الأسلوب الكمي المتبع لتقدیر 

ًُ◌جریت التعدیلات اللازمة وبذلك أصبح ، الدرجات، ثم أ
ً ) ٥٤(عدد المؤشرات في المقیاس    . مؤشرا

ُبق مقیاس عادات العقل : صدق الاتساق الداخلي للمقیاس- ط
في صورتھ الأولیة على مجموعة من الطالبات بلغ عددھا 

) ٢٠(طالبة مرتین منفصلتین بفاصل زمني قدره ) ٢٧(
یوما، وبالتالي حُسب صدق الاتساق الداخلي عن طریق 
حساب علاقة كل مؤشر من مؤشرات عادات العقل 

عادة العقلیة التي تنتمي إلیھا وھي دالة عند بالدرجة الكلیة لل
   ٠.٠١مستوى 

  : وتم قیاسھ من خلال: ثبات المقیاس. ٤
وحساب معامل الارتباط بین ، إعادة تطبیق المقیاس-

وھي )  ٠ ,٨٤(ووجد أنھ یساوي ، التطبیق الأول والثاني
مما یدل علي معامل ثبات ) ٠١,٠(نسبة دالة عند مستوي 

مل ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد مقیاس حساب معا- . مناسب
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مما یدل على ) ٠ ,٩٧(وقد بلغت قیمتھ ، عادات العقل
  .معامل ثبات مناسب

تم تحدید الزمن المناسب للإجابة : زمن تطبیق المقیاس-٥ 
مدى  - ٦.  دقیقة) ٢٥(عن المقیاس ووجد أنھ یساوي 

أكدت التجربة الاستطلاعیة وضوح : وضوح التعلیمات
اس عادات العقل ووضوح العبارات وعدم تعلیمات مقی

وجود استفسارات فیما یتعلق بالعبارات أو صیاغتھا  أو 
  . وضوحھا

بلغ عدد مفردات : الصورة النھائیة لمقیاس عادات العقل-٧ 
عبارة وقد تم حساب ) ٥٤(المقیاس في صورتھ النھائیة 

بالنسبة للعبارات الموجبة من المقیاس : الدرجة كالتالي
ً بدرجة  درجات، ) ٤(درجات، بدرجة كبیرة ) ٥(كبیرة جدا

، درجة) ٢(درجات، بدرجة قلیلة ) ٣(بدرجة متوسطة 
أما بالنسبة للعبارات السالبة من ، درجة) ١(بدرجة معدومة 

 ً ) ٢(درجة، بدرجة كبیرة ) ١(المقیاس بدرجة كبیرة جدا
) ٤(درجات، بدرجة قلیلة ) ٣(درجة، بدرجة متوسطة 

وبذلك تكون الدرجة ، درجات) ٥(معدومة بدرجة ، درجات
درجة والدرجة العظمي للمقیاس ) ٥٤(الصغرى للمقیاس 

  . وبذلك أصبح المقیاس في صورتھ النھائیة، درجة) ٢٧٠(
 ً تم إعداد مقیاس :  إعداد مقیاس مفھوم الذات الأكادیمي: ثالثا

ً للخطوات التالیة   :  مفھوم الذات الأكادیمي وفقا
قیاس مدى فھم طالبات قسم : ن المقیاستحدید الھدف م-١

بعد استخدام خرائط ، الأحیاء لذواتھن من الناحیة الأكادیمیة
  .التفكیر في تدریس مقرر التقویم التربوي

تكون المقیاس في صورتھ : صیاغة مفردات المقیاس-٢ 
، عبارة موجبة) ٣٣( شكلت منھا، عبارة ) ٥٠(الأولیة من 

وقد روعي عند صیاغة ، بةعبارة سال) ١٧(في حین شكلت 
مفردات المقیاس أن لا تكون مركبة، أي أن كل عبارة 
ً فقط، ودقیقة في وصف سلوك الطالبة،  تصف سلوكا واحدا
ومناسبة لمستوى الطالبات، ثم وضعت ھذه السلوكیات أمام 

ً، العبارة تصفني (مقیاس متدرج  العبارة تصفني دائما
 ً ً ، أحیانا حیث تعبر الطالبة عن ، )العبارة لا تصفني أبدا

أمام العبارة ) √ ( درجة موافقتھا علیھا بوضع إشارة 
  .المناسبة

أمكن التحقق من صدق مقیاس عادات : صدق المقیاس-٣ 
  : العقل من خلال

عُرض المقیاس على مجموعة من : صدق المحتوى-
الخبراء المتخصصین في علم النفس بھدف فحص صیاغة 

ومدى دقة ، لمقیاسمضمون كل عبارة من عبارات ا
ومناسبتھا لمستوى ، العبارات في وصف سلوك الطالبة

الطالبات، ومناسبة الأسلوب الكمي المتبع لتقدیر الدرجات، 
وقد تم عمل بعض التعدیلات المناسبة والتي تمثلت في 

، وتعدیل صیاغة البعض الآخر، حذف بعض العبارات
  . ةعبار) ٣٩(وبذلك أصبح عدد المفردات في المقیاس 

ُبق مقیاس مفھوم الذات : صدق الاتساق الداخلي للمقیاس- ط
الأكادیمي في صورتھ الأولیة على مجموعة من الطالبات 

طالبة مرتین منفصلتین بفاصل زمني ) ٣٣(بلغ عددھا 
ً، وبالتالي حُسب صدق الاتساق الداخلي ) ٢٠(قدره  یوما

عن طریق حساب علاقة كل بند من بنود المقیاس بالدرجة 

إلى  ٠.٠٥لكلیة للمقیاس وتراوح مستوى الدلالة من ا
٠.٠١،  

أمكن التحقق من ثبات مقیاس عادات : ثبات المقیاس-٤ 
  :العقل من خلال

وحساب معامل الارتباط بین ، إعادة تطبیق المقیاس- 
وھي ، )٩٤,٠(وقد بلغت قیمتھ ، التطبیق الأول والثاني
امل ثبات مما یدل علي مع) ٠١,٠(نسبة دالة عند مستوي 

  .  مناسب
حساب معامل ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد مقیاس مفھوم -

مما یدل على ) ٩٤,٠(وقد بلغت قیمتھ ، الذات الأكادیمي
  .معامل ثبات مناسب

تم تحدید الزمن المناسب للإجابة : زمن تطبیق المقیاس-٥
مدى  - ٦.  دقیقة) ٢٠(عن المقیاس ووجد أنھ یساوي 

لتجربة الاستطلاعیة وضوح أكدت ا: وضوح التعلیمات
وعدم ، وعبارات مقیاس مفھوم الذات الأكادیمي، تعلیمات

وجود استفسارات فیما یتعلق بالعبارات أو صیاغتھا أو 
  .درجة وضوحھا

بلغ : الصورة النھائیة لمقیاس مفھوم الذات الأكادیمي-٧  
عبارة وقد ) ٣٩(عدد مفردات المقیاس في صورتھ النھائیة 

بالنسبة للعبارات الموجبة من : جة كالتاليتم حساب الدر
 ً درجات، العبارة تصفني ) ٣(المقیاس العبارة تصفني تماما

 ً ً ) ٢(أحیانا أما ، درجة) ١(درجة، العبارة لا تصفني أبدا
 ً بالنسبة للعبارات السالبة من المقیاس العبارة تصفني تماما

)١ ( ً لا درجة، العبارة ) ٢(درجة، العبارة تصفني أحیانا
 ً ( وبذلك تكون الدرجة الصغرى للمقیاس ، )٣(تصفني أبدا

، درجة) ١١٣(درجة والدرجة العظمي للمقیاس ) ٣٩
  .  وبذلك أصبح المقیاس في صورتھ النھائیة

 ً ُبقت أدوات : التطبیق القبلي لأدوات الدراسة: رابعا ط
ً على المجموعة التجریبیة وتضمنت مقیاس ، الدراسة قبلیا

  . مقیاس مفھوم الذات الأكادیميو، عادات العقل
 ً ، تدریس مجموعة البحث مقرر التقویم التربوي: خامسا

واستمرت فترة التدریس تسعة : باستخدام خرائط التفكیر
  .أسابیع بواقع محاضرة واحدة في الأسبوع

  ُ ُبقت أدوات : التطبیق البعدي لأدوات الدراسة: سادسا ط
ً على المجموعة التجریبیة وتضمنت مقیاس ، الدراسة بعدیا

ومن ثم ، ومقیاس مفھوم الذات الأكادیمي، عادات العقل
ً باستخدام اختبار  لدلالة الفروق ) ت(معالجة النتائج إحصائیا

وذلك لمعرفة دلالة الفروق بین ، بین المجموعات المترابطة
  .  متوسطات الأداء القبلي والأداء البعدي

  
  نتائج الخبرة التدریسیة

  :  توصلت التجربة إلى النتائج التالیة
 <عند مستوى دلالة (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة -

بین متوسطي الأداء القبلي والأداء البعدي ) ٠١,٠
للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل لصالح أداء 

  . المجموعة التجریبیة
 <عند مستوى دلالة (وجود فرق ذو دلالة إحصائیة -

بین متوسطي الأداء القبلي والأداء البعدي ) ٠١,٠
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للمجموعة التجریبیة في مقیاس مفھوم الذات الأكادیمي 
  . لصالح أداء المجموعة التجریبیة

عند (وجود علاقة ارتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة -
بین درجات طالبات المجموعة )  ٠١,٠<مستوى دلالة 

یاس مفھوم الذات التجریبیة في مقیاس عادات العقل  ومق
  .الأكادیمي في نتائج الأداء البعدي

  
براھین و أدلة  على مدى فاعلیة و نجاح الخبرة 

  التدریسیة
ُستخدم اختبار  ) ت(للتحقق من صحة فروض التجربة أ

وذلك لمعرفة ، لدلالة الفروق بین المجموعات المترابطة
   .دلالة الفروق بین متوسطات الأداء القبلي والأداء البعدي

لا یوجد فروق ذات دلالة : اختبار صحة الفرض الأول-
بین متوسطي الأداء ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (إحصائیة 

القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات 
ً ) ت(وقد جاءت قیمة . العقل بشكل كلي عند (دالة إحصائیا

مما یشیر إلى وجود فروق ذات ، )٠١,٠<مستوى دلالة 
إحصائیة بین متوسطي درجات الأداء القبلي و البعدي دلالة 

ولتقدیر ، في درجات المقیاس ككل لصالح الأداء البعدي
فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة عادات العقل بشكل كلي تم 

في ضوء ذلك ، %)٩٥,٠(حیث بلغت قیمتھ  (η2)حساب 
تم رفض الفرض الصفري الأول وقبول الفرض البدیل 

عند مستوى (فروق ذات دلالة إحصائیة  یوجد" ومضمونھ 
بین متوسطي الأداء القبلي والبعدي ) ٠١,٠  <دلالة 

للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل لصالح الأداء 
وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط التفكیر فاعلیة في ، "البعدي

  . تنمیة عادات العقل لدى طالبات قسم الأحیاء
لا یوجد فرق : للفرض الأول) ١-١(اختبار صحة الفرض -

بین ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (ذو دلالة إحصائیة 
متوسطي الأداء القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في 

  . مقیاس عادات العقل فیما یتعلق بعادة المثابرة
ً ) ت(وقد جاءت قیمة  عند مستوى دلالة (دالة إحصائیا

مما یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین ، )٠١,٠<
متوسطي درجات الأداء القبلي و البعدي في درجات 

ولتقدیر فاعلیة خرائط ، المقیاس فیما یتعلق بعادة المثابرة
حیث بلغت  (η2)التفكیر في تنمیة عادة المثابرة تم حساب 

) ١-١(في ضوء ذلك تم رفض الفرض ، %)٠, ٨٦(قیمتھ 
" وقبول الفرض البدیل ومضمونھ ، فري الأولللفرض الص

  <عند مستوى دلالة (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة 
بین متوسطي الأداء القبلي والبعدي للمجموعة ) ٠١,٠

التجریبیة في مقیاس عادات العقل لصالح الأداء البعدي فیما 
وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط ، "یتعلق بعادة المثابرة

ة في تنمیة عادة المثابرة لدى طالبات قسم التفكیر فاعلی
  . الأحیاء

لا یوجد فرق : للفرض الأول) ٢-١(اختبار صحة الفرض -
بین ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (ذو دلالة إحصائیة 

متوسطي الأداء القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في 
  . مقیاس عادات العقل فیما یتعلق بعادة التفكیر بمرونة

ً ) ت(قیمة   وقد جاءت عند مستوى دلالة (دالة إحصائیا
مما یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین ، )٠١,٠<

متوسطي درجات الأداء القبلي والبعدي في درجات 
ولتقدیر فاعلیة ، المقیاس فیما یتعلق بعادة التفكیر بمرونة

خرائط التفكیر في تنمیة عادة التفكیر بمرونة تم حساب 
(η2) في ضوء ذلك تم ، %)٨٩,٠(ت قیمتھ حیث بلغ

للفرض الصفري الأول وقبول ) ٢-١(رفض الفرض 
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة " الفرض البدیل ومضمونھ 

بین متوسطي الأداء القبلي ) ٠١,٠  <عند مستوى دلالة (
والبعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل 

، "التفكیر بمرونة  لصالح الأداء البعدي فیما یتعلق بعادة
وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط التفكیر فاعلیة في تنمیة 

  . عادة التفكیر بمرونة لدى طالبات قسم الأحیاء
لا یوجد فرق : للفرض الأول) ٣-١(اختبار صحة الفرض -

بین ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (ذو دلالة إحصائیة 
یبیة في متوسطي الأداء القبلي والبعدي للمجموعة التجر

  . مقیاس عادات العقل فیما یتعلق بعادة التفكیر حول التفكیر
ً ) ت(وقد جاءت قیمة  عند مستوى دلالة (دالة إحصائیا

مما یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین ، )٠١,٠<
متوسطي درجات الأداء القبلي والبعدي في درجات 

لتقدیر و، المقیاس فیما یتعلق بعادة التفكیر حول التفكیر
فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة عادة التفكیر حول التفكیر تم 

في ضوء ذلك ، %)٠ ,٤٨(حیث بلغت قیمتھ  (η2)حساب 
للفرض الصفري الأول وقبول ) ٣- ١(تم رفض الفرض 

یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة " الفرض البدیل ومضمونھ 
بین متوسطي الأداء القبلي ) ٠١,٠  <عند مستوى دلالة (
البعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل و

لصالح الأداء البعدي فیما یتعلق بعادة التفكیر حول التفكیر 
وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط التفكیر فاعلیة في تنمیة ، "

  . عادة التفكیر حول التفكیر لدى طالبات قسم الأحیاء
فرق لا یوجد : للفرض الأول) ٤-١(اختبار صحة الفرض -

بین ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (ذو دلالة إحصائیة 
متوسطي الأداء القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في 

  . مقیاس عادات العقل فیما یتعلق بعادة التفكیر التبادلي
ً ) ت(وقد جاءت قیمة  عند مستوى دلالة (دالة إحصائیا

مما یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین ، )٠١,٠<
توسطي درجات الأداء القبلي والبعدي في درجات م

ولتقدیر فاعلیة ، المقیاس فیما یتعلق بعادة التفكیر التبادلي
خرائط التفكیر في تنمیة عادة التفكیر التبادلي تم حساب 

(η2)  في ضوء ذلك تم ، %)٠ ,٩٠(حیث بلغت قیمتھ
وقبول ، للفرض الصفري الأول) ٤-١(رفض الفرض  
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة " ضمونھ الفرض البدیل وم

بین متوسطي الأداء القبلي ) ٠١,٠  <عند مستوى دلالة (
والبعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل 

، "لصالح الأداء البعدي فیما یتعلق بعادة التفكیر التبادلي 
وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط التفكیر فاعلیة في تنمیة 

  . التبادلي لدى طالبات قسم الأحیاء عادة التفكیر
لا یوجد فرق : للفرض الأول) ٥-١(اختبار صحة الفرض -

بین ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (ذو دلالة إحصائیة 



  أنشطة متميزة في
 التدريس الجامعي

 20  

متوسطي الأداء القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في 
  .مقیاس عادات العقل فیما یتعلق بعادة الكفاح من أجل الدقة 

ً ) ت(وقد جاءت قیمة  عند مستوى دلالة (دالة إحصائیا
مما یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین ، )٠١,٠<

متوسطي درجات الأداء القبلي والبعدي في درجات 
ولتقدیر ، المقیاس فیما یتعلق بعادة الكفاح من أجل الدقة

فاعلیة خرائط التفكیر في تنمیة عادة الكفاح من أجل الدقة 
في ضوء ، %)٠ ,٩٠(حیث بلغت قیمتھ  (η2)حساب تم 

للفرض الصفري الأول ) ٥-١(ذلك تم رفض الفرض 
یوجد فرق ذو دلالة " وقبول الفرض البدیل ومضمونھ 

بین متوسطي ) ٠١,٠  <عند مستوى دلالة (إحصائیة 
الأداء القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس 

ي فیما یتعلق بعادة الكفاح عادات العقل لصالح الأداء البعد
وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط التفكیر ، "من أجل الدقة 

فاعلیة في تنمیة عادة الكفاح من أجل الدقة لدى طالبات قسم 
  .الأحیاء

لا یوجد فرق ذو دلالة : اختبار صحة الفرض الثاني-
بین متوسطي الأداء ) ٠١,٠ <عند مستوى دلالة (إحصائیة 

ء البعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس مفھوم القبلي والأدا
  . الذات الأكادیمي

ً ) ت(وقد جاءت قیمة   <عند مستوى دلالة (دالة إحصائیا
مما یشیر إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین ، )٠١,٠

متوسطي الأداء القبلي والأداء البعدي لمقیاس مفھوم الذات 
فاعلیة خرائط ولتقدیر ، الأكادیمي لصالح الأداء البعدي

 (η2)التفكیر في تنمیة مفھوم الذات الأكادیمي تم حساب 
  %).٠ ,٦١(حیث بلغت قیمتھ 

وقبول ، في ضوء ذلك تم رفض الفرض الصفري الثاني 
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة "الفرض البدیل ومضمونھ 

بین متوسطات الأداء القبلي ) ٠١,٠<عند مستوى دلالة (
یبیة في مفھوم الذات الأكادیمي والبعدي للمجموعة التجر

وبھذا یتبین أن لاستخدام خرائط ، "لصالح الأداء البعدي
التفكیر فاعلیة في تنمیة مفھوم الذات الأكادیمي لدى طالبات 

  .   قسم الأحیاء
لا توجد علاقة ارتباطیة ذات : اختبار صحة الفرض الثالث-

 بین درجات)  ٠١,٠<عند مستوى دلالة (دلالة إحصائیة 
طالبات المجموعة التجریبیة في مقیاس عادات العقل  

.   ومقیاس مفھوم الذات الأكادیمي في نتائج الأداء البعدي
للتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام معامل ارتباط 

لقیاس العلاقة بین درجات الأداء البعدي ) بیرسون(
للطالبات في الدرجة الكلیة والأبعاد الفرعیة لمقیاس عادات 

المثابرة، التفكیر بمرونة، التفكیر حول التفكیر، : (لعقلا
وبین مقیاس مفھوم ) التفكیر التبادلي، الكفاح من أجل الدقة

وقد جاءت العلاقة بین الدرجة الكلیة ، الذات الأكادیمي
المثابرة، التفكیر : (والأبعاد الفرعیة لمقیاس عادات العقل

لتبادلي، الكفاح من بمرونة، التفكیر حول التفكیر، التفكیر ا
، وبین مقیاس مفھوم الذات الأكادیمي علاقة )أجل الدقة
ً ، )موجبة(طردیة  عند مستوى دلالة (ودالة إحصائیا

أي أنھ كلما ارتفعت درجة الطالبات في مقیاس ، )٠١,٠<
عادات العقل كلما ارتفعت درجاتھن في مقیاس مفھوم 

لصفري في ضوء ذلك تم رفض الفرض ا، الذات الأكادیمي
توجد علاقة "وقبول الفرض البدیل ومضمونھ ، الثالث

عند مستوى دلالة (ارتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة 
بین درجات طالبات المجموعة التجریبیة في )  ٠١,٠<

ودرجاتھن في مقیاس مفھوم الذات ، مقیاس عادات العقل
  ".الأكادیمي في نتائج الأداء البعدي

  
  التدریسیةتوصیات لتطبیق الخبرة 

  :في ضوء نتائج التجربة یمكن تقدیم التوصیات التالیة
، استخدام خرائط التفكیر في تدریس الطالبات المعلمات-١

واعتبارھا أسلوب تدریس في مقررات إعدادھن في كلیات 
  . التربیة

إعادة صیاغة محتوى المقررات الدراسیة في كلیات -٢
والتي ، فكیرالتربیة بحیث تتضمن العدید من خرائط الت

والاعتماد على اللغة ، تساعد على تنظیم المعلومات
ً لا یتذكرھا  البصریة بشكل أكبر من اللغة اللفظیة التي غالبا

  .المتعلم بسھولة
عقد دورات تدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس بكلیات -٣ 

وتنفیذ ،التربیة لاستخدام خرائط التفكیر في تخطیط 
طالبات على تنمیة عادات المقررات الدراسیة لتشجیع ال

  .ومفھوم الذات الأكادیمي، العقل
  

   المراجع
تدریس عادات ). "٢٠٠٥.(عبیر إبراھیم زیدان ، محمد] ١[ 

المؤتمر العلمي " . العقل مدخل لتعلیم الریاضیات مدى الحیاة
. التغیرات العالمیة والتربویة وتعلیم الریاضیات: الخامس 

  .١٣٢-١٢٦: الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات

العقلیة  العادات). ٢٠٠٢.(إبراھیم أحمد مسلم ، الحارثي] ٢[
  .الریاض. مكتبة الشقري. ١ط. وتنمیتھا لدى التلامیذ

دار  .١ط. تحفیز التعلم). ٢٠٠٧.(عبد اللطیف حسین ،فرج] ٣[
  .عمان. الحامد

]٤[  Wolf, B.(2006) : Creating Lessons that 
Encourage Habits of Mind. (available online). 
Retrieved. jan. 2010 from http:// 
bmwcreations.com/portfolio/index_file/G3.APP3
B Wolf.pdf:1-5. 

]٥[  Swartz, R. (2006). "Thinking-Based Learning 
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مجلة ". وبعض عادات العقل لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  . ١١٢-٣٢): ٩٤. (مصر. القراءة والمعرفة
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، "الابتكاري في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي
تطویر مناھج التعلیم في ضوء : المؤتمر العلمي التاسع عشر

  ١١٣٦- ١٠٩٨: ٣. القاھرة. جامعة عین شمس.معاییر الجودة 

أثر ربط الإعداد المھني ). "٢٠٠٠.( خلیل إبراھیم ، شبر] ٩[
للطلبة المعلمین بالمحتوى العلمي للمناھج المدرسیة في تحصیل 

  .٢٩٨- ٢٦١): ٥٤. (الكویت. المجلة التربویة". تلامیذھم

). " ٢٠٠٥.(نائلة نجیب ، ناجي رجب والخزندار، سكر] ١٠[
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  .١٧٨- ٦٥١: القاھرة. جامعة عین شمس. والمستویات المعیاریة
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  .١٣٠- ٨٠): ١٤٩( ٤ .مصر. التدریس
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 أنشطة متمیزة في تدریس مساق الفكر الإسلامي

 أ محمد محمود أحمد طلافحة

  قسم الدراسات الإسلامیة،جامعة الإمارات العربیة المتحدة،العین،الإمارات العربیة المتحدة

 
  الملخص

أنشطة متمیزة (تتناول ھذه المشاركة العلمیة الموسومة بـــ
،والمقدمة للملتقى ) في تدریس مساق الفكر الإسلامي

العالمي للمبدعین في التدریس الجامعي، ضمن أحد محاوره 
المتعلقة بالأنشطة المتمیّزة في التدریس الجامعي،شرحا 

الأنشطة التي یتفاعل بموجبھا كل من  مفصّلا لواقع
المدرس وطلبة مساق الفكر الإسلامي في جامعة الإمارات 

المناظرة ،والبحث، وحلقة :العربیة المتحدة،ومن أبرزھا
النقاش، والمادة الفیلمیة،وبیان دور المدرّس والطالب في 

  .كل نشاط على حدة
القائم والمنھج المتبع في ھذه المشاركة ھو المنھج الوصفي 

على الاستقراء والتحلیل والاستنباط مع عدم إغفال مقابلة 
ذوي الشأن في ھذا الموضوع، وحضور الورش التدریبیة 

  .،وإجراء الاستبانة التقویمیة
وخلصت ھذه المشاركة إلى تقریر جملة من النتائج 

تمكّن الطلبة من :والتوصیات المثبتة فیھا ،كان من أبرزھا
العلمي ،و فن المناظرة ،وكتابة  إتقان أساسیات البحث

التقاریر العلمیة لما یعرض من مواد فیلمیة،والتجاوب مع 
حلقات النقاش ، وفق الاستخدام الأمثل لأحدث التقنیات 

 .الالكترونیة ،وأصالة المبادئ للفكر الإسلامي

  كلمات البحث الرئیسیة 
   التكنولوجیا، التعلیم، الإبداع،الفكر،الإسلامي

  المقدمة
  بسم الله الرحمن الرحیم

الحمد  ربّ العالمین ،والصلاة والسلام على سیدّنا محمّد، 
  :وعلى آلھ وصحبھ أجمعین،وبعد

فأشكر باسم جامعة الإمارات العربیة المتحدة القائمین على 
إدارة وتنظیم الملتقى العالمي للمبدعین في التدریس 

أحد الجامعي على دعوتھم لھا للحضور والمشاركة في 
  .محاور الملتقى

  
أنشطة متمیزة في (العلمیة الموسومة بـــتأتي ھذه المشاركة 

محاولة لبیان الجھود  )تدریس مساق الفكر الإسلامي
المباركة المتوالیة التي یولیھا قسم الدراسات الإسلامیة في 
كلیة القانون بجامعة الإمارات العربیة المتحدة،ودعم إدارة 

حیث أفادني فضیلة الدكتور إبراھیم الجامعة لھذه الجھود 

الشال رئیس قسم الدراسات الإسلامیة أنّ مساق الفكر 
الإسلامي ھو المساق الوحید من بین المتطلبات الجامعیة 
الإجباریة الذي یعتبر الحد الأقصى  المسموح فیھ في 
الشعبة ھو خمسة وعشرون طالبا،إیمانا من إدارة القسم 

إتاحة الفرصة لكل طالب في  والكلیة والجامعة بضرورة
الشعبة من التعرف على كل نشاط من الأنشطة التي تناولتھا 
ھذه المشاركة بالاستعانة بالخطة المعتمدة لمساق الفكر 

مقابلة .( الإسلامي،ومن ثمّ إتقانھا وتحویلھا إلى واقع معاش
مع فضیلة الدكتور إبراھیم الشال رئیس قسم الدراسات 

لإمارات العربیة المتحدة   الإسلامیة بجامعة ا
  )٢٠١٢\١١\٢٧بتاریخ

  
ولم تأل إدارة الجامعة أیضا جھدھا في توفیر أحدث 
التقنیات الحدیثة في كل قاعة تدریسیة،حیث یستفید منھا 
المدرس والطالب في إثراء المسیرة العلمیة والتعلیمیة 

  .فجزاھم الله تعالى خیر الجزاء

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف
أن یتمكن الطالب من إنجاز بحث علمي في مفردة من .١

  .مفردات المساق
أن یشارك الطالب في مناظرة علمیة ضمن فریق في .٢ 

  .التأیید أو المعارضة في موضوع معین كتابة وعرضا
أن یكتب الطالب تقریرا عن مادة فیلمیة تعرض أمامھم .٣ 

  .بالاستعانة بوسائل التقنیة الحدیثة
أن یثري الطالب النقاش في الموضوعات التي تختار .٤ 

  .كحلقات نقاش موزعة على أسابیع الفصل

  الأھمیة
ضرورة فھم طلبة الجامعة للأنشطة المتنوعة المتعلقة 
بأسالیب الحصول على المعلومة،وعرضھا ونقدھا،في 

  . ضوء مصادر الفكر الإسلامي الأصیلة والاجتھادیة 

  لبحوث التربویةالعلاقة بالنظریات و ا
تعد الأنشطة التي سأتناولھا في ھذه المشاركة ذات صلة 

التفكیر في العملیة التعلیمیة الجامعیة  وثیقة باستراتیجیات
التعلم الذاتي،البیئة الآمنة، وتشجیع التفكیر :  ومن أھمھا

،والتدریب على التساؤل وسماع الآخر )الشّوري( الجماعي
الفكرة إلى واقع،  ة، وتحویل،وربط الحاضر بمستقبل الطلب
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الفھم والقدرة  وتعتبر أیضا بمثابة نماذج تعلیمیة من أجل
على العمل، والتفكیر بصورة مھمة، وممارسة الفھم 

 ورشة استراتیجیات التفكیر في العملیة(بتحویلھ إلى أداء
ملتقى جامعة :خلیفة علي السویدي المكان .التعلیمیة د

 ١١/٢٠١٢/ ٢٥الاحد:الزمان  الإمارات العربیة المتحدة ،
  )مساء ٨-٦(الساعة

  شرح مفصل للخطوات
 :المناظرة:أولا 

 -:الاجتماع الأول  :تتم وفق الاجتماعات الآتیة
  :دور المنسق) : التحضیر للاجتماع( 

حوریة المتعلقة بعنوان البحث عن الفكرة الم .١
 المناظرة 

 رة المحوریة إلى أفكار فرعیةتجزئة الفك .٢
الأفكار الفرعیة على شكل أسئلة صیاغة ھذه  .٣

  لتسھیل عملیة البحث عن الأجوبة المناسبة
 :دور المنسق) : ثناء الاجتماعأ(

اظرة بمعنى العنوان تعریف طلبة مجموعة المن .١
 المحوریة و شرح الفكرة

 تكوین فریقین من الطلبة بحیث یتبنى كل فریق .٢
ً مضادة للفریق الآخر   أفكارا

الأفكار إلى طلاب توكیل مھمة مناقشة  .٣
المناظرة حسب اختیارھم بالتساوي بحیث توكل 

 مھمة البحث في فكرة واحدة    لكل طالبة
حصر الكتب و المراجع التي تشكل مرجعیة  .٤

للحصول على الأجوبة و تزوید الطلبة بأسماء 
  تلك الكتب 

البحث عن الأجوبة المناسبة : دور الطلبة 
مع مراعاة باستخدام كتب أو مواقع الكترونیة 

  التوثیق و المرجعیة العلمیة
  : الاجتماع الثاني 

 
الاطلاع على الجزئیة الخاصة بكل طالب بعد  .١

قد تكون  بحاجة ( انتھائھ من البحث و قراءتھا 
إلى إضافة بعض الأفكار الأخرى التي تدعم 

بالإضافة إلى ) الفكرة المراد الوصول إلیھا
 الجزئیات     ل الجامعي لتنقیح التواصل عبر الایمی

مناقشة الطلبة حول طریقة إخراج المناظرة و  .٢
برنامجا ( كیفیة تطبیقھا بحیث إما أن تكون 

 .. )الخ ، مناظرة صفیة ، یونیا تلفز
تجھیز البوربوینت من قبل المنسق ثم مناقشة  .٣

ل إلیھا مھمة إخراج ذلك مع الطالب التي ستوك
 البوربوینت

الفكرة  توكیل مھمة البحث عن فیدیو یجسد  .٤
المحوریة للمناظرة إلى أحد الطلبة  ثم إرسال 

 سق لاعتماده أو البحث عن غیرهالرابط إلى المن
على المنسق أن یكتب مقدمة العرض ویضع  .٥

الأسئلة النقاشیة التي تخدم الفكرة المحوریة 

و ذلك ، ) مؤیدة و معارضة ( والأفكار الفرعیة 
لكافي  لیدار النقاش بطریقة فعالة توفر الفھم ا

بالإضافة إلى الخاتمة التي ، لطلاب الشعبة 
 تحتوي على خلاصة ما قدمھ كلا الفریقین

 یق و مترابط مع فكرة المناظرة اختیار عنوان ش .٦
ترتیب الأدوار و معرفة كل طالب متى سیكون  .٧

 و ما ھي صیغة السؤال الموجھ لھ؟دوره 
تحدید تاریخ الاجتماع الثالث على أن یكون   .٨

الفیدیو و البوربوینت جاھزین و جمیع 
الجزئیات مكتملة و ذلك لعمل عرض تجریبي 

 على الأقل مرة واحدة قبل العرض الرئیسي
  -:الاجتماع الثالث 

عرض تجریبي للمناظرة قبل عرضھا أمام الدكتور و * 
  .  طلاب الشعبة 
  :أثناء المناظرة 

 )المنسقدور( 
تقدیم المناظرة من خلال المقدمة الشیقة مع  .١

عنوان المناظرة       التعریف بشكل واضح ب
 الرئیسي 

إدارة النقاش و توجیھ الأسئلة النقاشیة بطریقة  .٢
    عادلة تتیح لكل طالب أخذ الوقت الكافي   

 لعرض فكرتھ التي یتبناھا 
تسلیط الضوء على الخلاصة في نھایة  .٣

إتاحة فرصة للأسئلة و  ضافة إلىالمناظرة بالإ
  للمداخلات

  )دور الطلبة(
على كل طالب الحفظ و الفھم العمیق لفكرتھ   .١

بحیث إن وجدت أیة مداخلة أو سؤال من      
قبل الطرف الآخر أو الدكتور و طلاب الشعبة 

 یكون قادرا على الرد و المناقشة 
الطرف الآخر و عدم  احترام وجھة نظر .٢

 المقاطعة 
 الالتزام بالوقت المحدد  .٣

  -:بعد المناظرة 
جمع الجزئیات كاملة مع التوثیق و اسم كل طالب مدرج * 

أسفل جزئیتھ من قبل المنسق  بالإضافة إلى دور المنسق و 
  .الخلاصة في ملف للمناظرة و تقدیمھ لدكتور المادة  

  :البحث:ثانیا  
  :یتم وفق المراحل الآتیة 

  :البحث ینقسم  إلى عدة أقسام و ھيھیكل :  الخطوة الأولى
 صفحة الغلاف -
 صفحة المقدمة -
 موضوع البحث -
 خاتمة البحث -
 المصادر و المراجع -

اسم :في صفحة الغلاف یكتب على یمین أعلى الصفحة 
الفصل و ، اسم الدكتور المقدم لھ، القسم، الكلیة، الجامعة

و یكتب في وسط الصفحة عنوان البحث و ، السنة الدراسیة
قدم ھذا البحث استكمالا لمتطلبات "أسفلھ بخط أصغر جملة 
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 أما في یسار أسفل الصفحة فیكتب، "مساق الفكر الإسلامي
ً من اسم الطالبة رقم الشعبة و وقت ، الرقم الجامعي، كلا

  .المحاضرة
في صفحة المقدمة فیذكر فیھا الحمد  تعالى و الصلاة 
على النبي صلى الله علیھ و سلم، وأھمیة و سبب اختیار 

ومنھج البحث ألا و ھو منھج وصفي قائم ، موضوع البحث
  .ة البحثعلى الاستقراء و التحلیل و الاستنباط و خط

في موضوع البحث فیتم فیھ التطرق إلى المحاور المطلوبة 
جمع المعلومات المناسبة لكل محور من .١. بالتفصیل

 .المحاور بحیث تكون مفھومة وتتسم بالسلاسة
  ترتیب المحاور بطریقة متسلسلة وتوثیقھا. ٢

  .وفي الخاتمة عبارة عن نتائج كتابة البحث و توصیات
اجع یتم التوثیق عن طریق ترتیب في المصادر و المر

التعریفیة و یذكر فیھا ) ال(الحروف الھجائیة دون اعتبار
إذا ، اسم ومؤلف الكتاب، ودار و سنة النشر ، رقم الصفحة

نقل النص من الكتاب بحذف أو إضافة كلمات فیكتب 
 ".نقل بتصرف"بجانب التوثیق 
یتضمن القیام بعرض تقدیمي للبحث بحیث : الخطوة الثانیة

  .النقاط الأساسیة في البحث
تقدیم فیدیو وذلك لیدعم البحث ولیستفید منھ : الخطوة الثالثة

  .الطلبة في تثبیت الأفكار
  :حلقة النقاش:ثالثا

ھي عبارة عن موضوع یتم طرحھ ومناقشتھ خلال 
  المحاضرة

  :دور المحاضِر قبل حلقة النقاش 
لیتمكن  النقاش؛یعطي المحاضِر للطلاب عنوان حلقة ..١

 الطلاب من البحث عن عنوان المناقشة
یعطي المحاضِر لمحة و فكرة عامة عن موضوع حلقة .٢

  . النقاش
یعطي المحاضِر للطلاب المحاور التي سیتم تناولھا في  . ٣

  .حلقة النقاش
یزود المحاضر الطلاب بمصادر و مراجع تعینھم على .٤ 

 التحضیر لحلقة النقاش
  -:حلقة النقاش دور الطلاب قبل

 .یقوم الطلاب بتدوین محاور موضوع حلقة النقاش) ١
یرجع الطلاب للمصادر و المراجع التي سبق لھم أن ) ٢

دونوھا و یقومون بتجمیع المعلومات الكافیة بخصوص 
 الكتب ، بالاستعانة بالانترنت  موضوع حلقة النقاش

  -:دور المحاضِر و الطلاب أثناء حلقة النقاش
المحاضِر عناوین المحاور بالتسلسل و یشارك یطرح 

الطلاب بالمعلومات التي قد سبق لھم و أن جمعوھا 
  .حول الموضوع

  
 :المادة الفیلمیة : رابعا

یقوم المدرس بعرض فلم وثائقي عن شخصیة إسلامیة أو 
أحداث أو سیر ، ویقوم الطلبة بكتابة ما استوعبوه من ھذا 
الفلم الوثائقي في مسودة ، ومن ثم یقوم المدرس بإعادة 
عرض الفلم ؛لیقوم الطلبة بكتابة التقریر النھائي وتسلیمھ 

طالب  ویبدأ بعدھا بمراجعة ما كتبوه وتقییم كل، للمدرس 
  .على حدة 

  النتائج
تمكّن طلبة المساق من كتابة بحث تتوافر فیھ : البحث:أولا

مقومات البحث العلمي ،وتم عرضھ على 
)PROGECTER(  

تمكّن الطلبة من عقد مناظرة تتوافر فیھا :المناظرة:ثانیا
  مقومات المناظرات العلمیة من عمق الأفكار وجدّیةّ الطرح

دّ الطلبة تقریرا جامعا مانعا للمادة أع:المادة الفیلمیة:ثالثا
  الفیلمیة التي تمّ عرضھا أمام الطلبة  في قاعتھم التدریسیة

أثرى الطلبة بتحضیراتھم وفق المحاور :حلقة النقاش:رابعا
  التي یتشكّل بموجبھا بنیان الحلقة النقاشیة

تم استخدام جمیع وسائل التقنیات الحدیثة  من أجل :خامسا
لإبداعیة في مساق الفكر الإسلامي والذي إنجاح الأنشطة ا

یعتبر متطلبا إجباریا  لطلبة جامعة الإمارات العربیة 
  .فیھاالمتحدة بإشراف قسم الدراسات الإسلامیة 

  الأدلة و البراھین على النجاح و الفاعلیة
تم توزیعھا الكترونیا (استبانة تقویم مساق الفكر الإسلامي

  )على طلبة المساق
 

"  ٢٨٦: " النھائیة للاستبانات التي بلغ عددھا النتائج 
  استبانة

  
للأنشطة المتمیزة  أظھرت  النتائج مدى النجاح والفاعلیة 

في التدریس لمساق الفكر الإسلامي التي أثمرت في تشجیع 
الطلبة على  التعلم الذاتي حیث بلغ عدد الطلبة كما ھو 

من )٢٥٧(   واضح في نتائج الاستبانة المرفقة
في الموافقة على أنّ ھذا المساق یشجّع الطلبة )٢٨٦(لأص

على التعلم الذاتي من خلال القیام بإنجاز البحوث العلمیة 
 .والمناظرات وحلقات النقاش ونحوھا

  
ّى من بنود الاستبانة المتعلقة  بالتنوع  وكذلك الحال فیما تبق
الواقع في عرض المساق بأنھ مجد حیث بلغ عدد الطلبة 

من )٢٢٦(   كما ھو واضح في نتائج الاستبانة المرفقة
في الموافقة،وبأنّ ھذا المساق متمیز عن غیره )٢٨٦(أصل

و حیث بلغ عدد الطلبة كما ھ مقارنة بالمساقات الأخرى
من )٢٢٢(   واضح في نتائج الاستبانة المرفقة

  .في الموافقة)٢٨٦(أصل
 

لا أوافق  
على 
 الإطلاق

)١(  

لا 
 أوافق

   
)٢(  

 محاید
)٣(  

 أوافق 
)٤(  

أوافق 
 بشدة

)٥(  
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یشجّع 
المساقُ 
َ على  الطلبة
ّم الذاتي  التعل

١٤٠ ١١٧ ٢٠ ٢ ٤ 

یربط المساق 
بین المادة 
النظریة 
وتطبیقاتھا 
في الحیاة 
 العملیة

١٣٧ ١٠٨ ٢٥ ١٢ ٤ 

تظھر غزارة 
المادة العلمیة 
للمساق في 
تنوّع 
موضوعاتھ 
وعمقھا 
 الفكري

١٥٠ ١٠٠ ٢٥ ٥ ٦ 

التنوّع في 
وسائل تقویم 
المساق 
 ٍ  مُرْض

٩٩ ١١٩ ٥١ ١٤ ٣ 

 ً مقارنة
بالمساقات 
الأخرى أرى 
أنَّ ھذا 
المساق 
مساق متمیز 
 عن غیره

١٣١ ٩١ ٤٥ ٩ ٦ 

التنوّع الواقع 
عرض في 

موضوعات 
 المساق مُجْدٍ 

١٠٦ ١١٦ ٥١ ٨ ٥ 

بذلتُ 
ً أكبر  مجھودا
في ھذا 
المساق 
ً بباقي  مقارنة
 المساقات 

١٢٢ ٨٨ ٤٩ ١٧ ١٠ 

  التوصیات
تعمیم التجربة الإبداعیة على الجامعات بھدف الاطلاع :أولا

  .علیھا،والاستفادة منھا،ورفع سویتھا
في كل قاعة   ضرورة توافر أجھزة التقنیات الحدیثة: ثانیا

تدریسیة بغیة إنجاح الأنشطة الإبداعیة للمساق المنوي 
  .تدریسھ بھذه الطریقة

  المراجع
مقابلة مع فضیلة الدكتور إبراھیم الشال رئیس     ]١[

قسم الدراسات الإسلامیة بجامعة الإمارات العربیة 
   ٢٠١٢\١١\٢٧المتحدة بتاریخ

التعلیمیة  ورشة استراتیجیات التفكیر في العملیة ]٢[
ملتقى جامعة :خلیفة علي السویدي المكان .د

 ٢٥الأحد:الزمان الإمارات العربیة المتحدة ، 
  )مساء ٨-٦(الساعة ١١/٢٠١٢/



  أنشطة متميزة في
 التدريس الجامعي
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 فاعلیة عیادة الریاضیات في تنمیة تحصیل طلاب البرامج التحضیریة في مقرر الریاضیات

  یاسر فاروق محمد خلیل. نملة        ،         دعبد الرحمن بن سلیمان ال. د

  أستاذ مساعد بعمادة البرامج التحضیریة                                  عمید البرامج التحضیریة
 المملكة العربیة السعودیة –جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة 

 

  الملخص
خلال عمل الباحثین بعمادة البرامج التحضیریة خلال العام 

ً في مستوى  ١٤٣٣/  ١٤٣٢الجامعي  ھـ لاحظا انخفاضا
تحصیل عدد كبیر من الطلاب وھذا ما أكدتھ نتائج الاختبار 
النصفي الأول في مقرر الریاضیات وكمحاولة لحل تلك 
المشكلة ورفع المستوى التحصیلي للطلاب فقد تم افتتاح 

ادة الریاضیات بعمادة البرامج التحضیریة ، وعیادة عی
الریاضیات ھي برنامج علاجي للطلاب ضعاف التحصیل 
، ھدفھا تشخیص وعلاج صعوبات تعلم الریاضیات وتنمیة 
المستوى التحصیلي لطلاب البرامج التحضیریة بجامعة 

  . الإمام محمد بن سعود الإسلامیة 
وللوقوف على مدى فعالیة عیادة الریاضیات كانت 

 : الخطوات الإجرائیة التالیة 
  اختیار الكادر التدریسي لعیادة الریاضیات    -١
 وضع الخطة الزمنیة للعمل بعیادة الریاضیات   -٢
 تقسیم الطلاب إلى مجموعات   -٣
  إعداد جداول المحاضرات  -٤
 القیام بالدعایة  اللازمة لعیادة الریاضیات  -٥
  بعة الطلاب داخل قاعات التدریس متا  -٦
تطبیق الاختبار البعدي ومقارنة درجات   -٧

  الطلاب في الاختبارین القبلي والبعدي   
 أجراء العملیات الإحصائیة وتفسیر النتائج   -٨
 كتابة التوصیات والمقترحات  -٩

 الصعوبات والمعوقات   -١٠
وقد اتفقت نتائج التحلیل الإحصائي الكمي والنوعي لأدوات 

حول فاعلیة عیادة الریاضیات في تنمیة التحصیل  البحث
 .في مادة الریاضیات  

  كلمات البحث الرئیسیة 
عیادة الریاضیات ، التحصیل الدراسي ، البرامج 

   التحضیریة ، الریاضیات 

  المقدمة
یعد التعلیم من أھم القضایا التي تولیھا الأمم والشعوب 
عنایة خاصة ، فھو الركیزة الأساس في بناء المجتمعات 
وحضارتھا وسبیلھا للرقي والتنمیة ، ویشغل تعلیم 

ً في المناھج  ً أساسیا ً وموقعا ً كبیرا الریاضیات وتعلمھا حیزا
 الدراسیة على  مستوي  التعلیم قبل الجامعي والبرامج
التحضیریة بالجامعات السعودیة ، وذلك لأھمیتھا وإسھامھا 
في إكساب الطلاب أسالیب ومھارات التفكیر العلمي بما 
ینمي قدرتھم على حل ما یواجھھم من مشكلات في حیاتھم 

  . الواقعیة 
وتعتبر البرامج التحضیریة البوابة الأولى التي یعبر من 

م تخصصھ خلالھا الطالب للجامعة وتزوده بما یخد
المستقبلي ، وقد وضعت البرامج التحضیریة في الجامعة 
قبل البدایة في دراسة مرحلة البكالوریوس وذلك لتنمیة 
الطالب وتجھیزه وتقویتھ بالمقررات اللازمة التي تساعده 
في تخصصھ  المستقبلي ، ولصقل مھارات الطلاب 

ة والطالبات الملتحقین بالجامعة في مجالات عدة منھا اللغ
الإنجلیزیة والعلوم الأساسیة مثل الفیزیاء والكیمیاء 
والریاضیات والحاسب الآلي وغیر ذلك مما یساھم في رفع 
مستوى الطلاب والطالبات وتنمیة قدراتھم مما یمكنھم من 
مواصلة تعلیمھم بیسر وتمیز ضمن مسارات البرامج 

مسار العلوم : التحضیریة والمكونة من خمسة مسارات ھي 
بیقیة ومسار العلوم الإنسانیة ومسار العلوم الإداریة التط

  .ومسار العلوم الصحیة ومسار اللغات والترجمة 
)                                                                                                         ١٢، ٢٠١٢عبد الرحمن الشمري ،( 

دة البرامج التحضیریة ومن خلال عمل الباحثین بعما
بجامعة الإمام فقد لاحظا أن عدد من الطلاب لدیھم 
 صعوبات في تدریس مقرر الریاضیات ناتجة عن
الصعوبات التي واجھتھم في دراستھم للریاضیات في 
 ً ً سلبیا المراحل قبل الجامعیة أو لكونھم ممن یحملون اتجاھا
نحو الریاضیات لمرورھم بخبرة سیئة سابقة مع 

یاضیات ومعلمیھا ، مما یؤثر بشكل كبیر على تحصیل الر
ھؤلاء الطلاب في الریاضیات وھذا ما أكدتھ نتائج ھؤلاء 
الطلاب في الاختبار النصفي في الفصل الدراسي الأول 

ھـ ، ونظرا لاھتمام عمادة  ١٤٣٣/  ١٤٣٢للعام الجامعي 
البرامج التحضیریة بجمیع طلابھا ومساعدة الطلاب 

ل في جمیع المقررات وخاصة الریاضیات ضعاف التحصی
فقد جاءت فكرة عیادة الریاضیات لمساعدة الطلاب في 

  .  التغلب على ھذا الضعف في تحصیل الریاضیات 
وتھدف ھذه الورقة إلى تقییم تجربة عمادة البرامج 
التحضیریة بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة في 
تدریس مقرر الریاضیات من خلال مساعدة الطالب على 
تنمیة مھاراتھ بطریقة مركزة وتنمیة اتجاھھ نحو دراسة 
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والتي ) عیادة الریاضیات ( مقرر الریاضیات من خلال 
  .                                                              ادة لھذا الغرض أنشأتھا العم

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف
تھدف عیادة الریاضیات إلى المساعدة في حل مشكلة 
انخفاض مستوى تحصیل الریاضیات لدى عدد من طلاب 
البرامج التحضیریة ، وتشخیص وعلاج بعض صعوبات 

  .لریاضیات تعلمھم ل

  الأھمیة
:                                                                                                                            ترجع أھمیة عیادة الریاضیات إلى   
اھتمام عمادة البرامج التحضیریة بجامعة الإمام محمد  -١

ا وامداھم بالبرامج العلاجیة بن سعود الإسلامیة بطلابھ
.                                                                                        لرفع مستویاتھم التحصیلیة خاصة في مادة الریاضیات 

اھتمام عمادة البرامج التحضیریة بجامعة الإمام محمد  -٢
التربوي بمعناه  بن سعود الإسلامیة بتنفیذ مفھوم التقویم

الحقیقي مع طلابھا من حیث تشخیص وتحدید نقاط الضعف 
  .                    وتقدیم التغذیة الراجعة لعلاج نواحي الضعف والقصور 

قیام عمادة البرامج التحضیریة بكامل دورھا في الإعداد  -٣
والمتابعة والدراسة العلمیة والتطبیقیة وإجراء العملیات 

للازمة للتعرف علي مدي نجاح عیادة الإحصائیة ا
  .                                                                      الریاضیات مع طلاب البرامج التحضیریة 

  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة
ً لأھمیة التقویم وارتباطھ الوثیق بالمنھج والتعلیم  نظرا

لس القومى الأمریكى لمعلمى والتعلم ، فقد اختاره المج
كواحد من المبادئ الستة الأساسیة  NCTMالریاضیات 

بل وجعلھ شعاره   (NCTM,2000)لتدریس الریاضیات 
  م  ٢٠٠٦/  ٢٠٠٥لعام 

 Assessing to Learn"  التقویم للتعلم والتعلم للتقویم  
and Learning to Assess   " ولقد شھد العقد الماضى

ً م ً كبیرا ن التربویین على أھمیة إعادة النظر فى تركیزا
أغراض التقویم التربوى ، فبعد أن كان التركیز على تقویم 

وھو التقویم الذى  ( Assessment of Learning )التعلم 
یركز على قیاس ما یعرفھ المتعلم ویستطیع عملھ فى نھایة 
الصفوف الدراسیة ، أصبح التركیز فى معظم جھود 

 Assessment (مفھوم التقویم للتعلم  إصلاح التقویم على
for Learning  ( وھو استخدام التقویم الصفى لتحسین

  .التعلم 
 Alternative Assessmentویعد التقویم التربوى البدیل 

ً فى   ً جوھریا ً فى الفكر التربوى ، وتحولا ً جدیدا توجھا
الممارسات التقلیدیة السائدة فى قیاس وتقویم تحصیل 

صلاح . (أدائھم فى المراحل التعلیمیة المختلفة المتعلمین و
  ) ١٣،  ٢٠٠٤الدین محمود علام ، 

عملیة مستمرة یشترك فیھا " ویعرف التقویم البدیل بأنھ 
الطالب والمعلم فى إصدار أحكام عن تقدم الطالب باستخدام 
مجموعة من الأسالیب والاستراتیجیات مثل مھام الأداء 

الكتابیة وتقویم الأقران وسجلات الإنجاز والصحائف 
والامتحانات بحیث لا یفصل بین عملیة التقویم وعملیة 

  .التعلیم والتعلم 
                                                                                      

  ) ١٤، ٢٠٠٩یاسر فاروق ، ( 
ً فى  ً متزایدا الآونة وقد نال التقویم التربوى البدیل اھتماما

الأخیرة فى بعض الدول المتقدمة وخاصة الولایات المتحدة 
الأمریكیة والمملكة المتحدة وكندا ، ومن ثم فقد ظھرت 
العدید من الأبحاث والدراسات فى الفترة الأخیرة والتى 
استخدمت التقویم البدیل كموجة للتدریس وبحثت أثره فى 

  .تحسین التعلیم والتعلم 
ات بما تقدمھ من تشخیص وعلاج وتعد عیادة الریاضی

ً جیدا للتقویم التربوي    .لصعوبات تعلم الریاضیات ، مثالا

  شرح مفصل للخطوات

  اختیار الكادر التدریسي لعیادة الریاضیات : أولا 

تم اختیار عینة من أعضاء الكادر التدریسي القائمین 
 ١٢بالتدریس بعمادة البرامج التحضیریة وبلغ عددھم 

وتتراوح مدد خبرتھم في التدریس الجامعي بین محاضر 
عام وأربعة أعوام وجمیعھم یحمل درجة الماجستیر في 

  .الریاضیات 
 ً   وضع الخطة الزمنیة للعمل بعیادة الریاضیات : ثانیا

وذلك بتحدید الخطوات الإجرائیة والأدوار والاحتیاجات 
ذ والموارد اللازمة لتنفیذ الفكرة والمدة الزمنیة للتنفی

ومسئولیة التنفیذ والعدد المتوقع من الطلاب في كل 
مجموعة وعدد المحاضرات لكل مجموعة ، وتم الاتفاق 
ً ومدة  على أن تدرس المجموعة محاضرتین اسبوعیا

دقیقة ویقوم أحد المحاضرین بالتدریس  ٩٠المحاضرة 
للمجموعة ، ویكون التدریس بالعیادة قبل الدوام الرسمي 

ً  ٩یام ویوم الخمیس من الساعة بالعمادة جمیع الأ صباحا
ً  ٣حتى الساعة    .عصرا

وتم الاتفاق على أن یكون عدد الطلاب بالمجموعة الواحدة  
طلاب وتكون قاعات التدریس بكلیتي العلوم و  ١٠

  . الاقتصاد 
 ً   إعلان الطلاب وتسجیل الأسماء : ثالثا

تم إعلان الطلاب عن افتتاح العیادة من خلال مكتب 
شاد الأكادیمي وأساتذة الریاضیات بالعمادة ، واتفق الإر

على أن یكون تسجیل اسماء الطلاب بمكتب الإرشاد 
الأكادیمي أو بمكتب المشرف الأكادیمي لمقرر الریاضیات 

 ٤٦٥بالعمادة ، وقد بلغ عدد الطلاب المشتركین بالعیادة 
  .طالب 
 ً   إعداد جداول المحاضرات : رابعا
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اضرات وتوزیع المجموعات على تم إعداد جدول للمح
  .المحاضرین بالعیادة وإعلان المحاضرین والطلاب بھ  

 ً   تنفیذ عملیة الدعایة لعیادة الریاضیات : خامسا
نماذج للدعایة موضحا بھا الھدف من  ٥تم عمل عدد 

العیادة وأھمیتھا وعدد الطلاب ومواعید العمل بھا وكونھا 
بموقع عمادة البرامج  مجانیة ، وتم نشر أحد تلك النماذج

  . التحضیریة على شبكة الانترنت
  متابعة الطلاب داخل قاعات التدریس : سادسا ً 

تم متابعة الطلاب داخل قاعات التدریس ومناقشتھم للتعرف 
على مدى استفادتھم من العیادة وتحسن مستواھم في 
الریاضیات والمعوقات والمشكلات المتعلقة بعیادة 

ت الطلاب لتطویر العیادة ، كما تم الریاضیات ومقترحا
تصمیم سجل لحضور الطلاب بالعیادة للتأكد من مدى 

  .التزام الطلاب بحضور عیادة الریاضیات 
 ً   تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي : سابعا

تم تطبیق الاختبار التحصیلي في مقرر الریاضیات على 
 طلاب البرامج التحضیریة ومنھم طلاب عیادة الریاضیات
ً لمعالجتھا  وتم تصحیح الاختبار ورصد النتائج تمھیدا

ً بھدف الإجابة على سؤال البحث   .إحصائیا
 ً   التوصیات والمقترحات : ثامنا

  -:في ضوء نتائج التجربة یوصى بضرورة ما یلي 
  ً استمرار عمل العیادة بحیث تكون محاضرة واحدة أسبوعیا

 .الاختبارات وتزید إلى اثنتین أو ثلاثة مع اقتراب موعد 
 . طلاب في المجموعة الواحدة  ١٠الالتزام بعدد 

التزام المحاضر بعدم ترك العمل بالعیادة بعد مزاولتھ 
 .للعمل وتعلق الطلاب بھ 

توفیر المزید من الدعایة لعیادة الریاضیات من خلال 
الإعلانات وموقع العمادة على الانترنت ونشر نتائج 

  .الدراسة الحالیة 
 ً   الصعوبات والمعوقات : تاسعا

توقف بعض المحاضرین عن العمل بالعیادة بعد مزاولة 
 .العمل وإعلان الطلاب والتزامھم  بالحضور 

زیادة أعداد الطلاب بالعیادة عن العدد المتوقع ، حیث كان 
من إجمالي %  ١٠طالب بنسبة مئویة  ٣٠٠المستھدف 

صل عدد أعداد الطلاب بالبرامج التحضیریة ولكن و
 ١٨طالب بنسبة مئویة   ٥٥٠المسجلین بالعیادة إلى حوالي 

طالب فقط بالعیادة بنسبة مئویة  ٤٦٥وتم استیعاب عدد % 
١٥.٥ . %  

ضیق الوقت حیث أن العیادة فتحت أبوابھا للطلاب بشكل 
  . فعلي في الثلاثة أسابیع الأخیرة من الفصل الدراسي الأول 

  النتائج
                                                                                                               

 ً نتائج التحلیل الكمي لدرجات عینة من طلاب عیادة :  أولا
     .                                    الریاضیات في الاختبار النصفي والاختبار النصفي البدیل 

یوضح الفرق بین متوسطي درجات عینة من  ) ١(  الجدول
طلاب عیادة الریاضیات  في الاختبار النصفي الأول 

  .والاختبار البعدي 
  

مجموع 
  العینة

متوسط درجات طلاب 
  العینة

  في الاختبار القبلي

متوسط درجات طلاب 
  العینة

  في الاختبار البعدي
٢٢.١٥  ٨.٣  ٣٦  

  
یوضح متوسطات درجات عینة من  والرسم البیاني التالي

طلاب عیادة الریاضیات في الاختبار النصفي الأول 
               .والاختبار البعدي 

  
متوسط درجات عینة طلاب عیادة الریاضیات  ) ١( شكل 

  .في الاختبار القبلي والاختبار البعدي 
   

یتضح من الجدول السابق أن متوسط درجات طلاب العینة 
في الاختبار النصفي البعدي أفضل من متوسط درجات 
 ً طلاب العینة في الاختبار النصفي الأول وبفارق كبیر نسبیا
، مما یدل على أن نتائج ھؤلاء الطلاب قد تحسنت بشكل 
كبیر ، مما یعني أن عیادة الریاضیات ذات فاعلیة في تنمیة 
تحصیل طلاب البرامج التحضیریة في مقرر الریاضیات 

  :  ویرجع الباحثان  ذلك إلى 
عدد الطلاب في عیادة الریاضیات صغیر بالمقارنة  -١

  .                                    بأعداد الطلاب بقاعات الدراسة بالجامعة 
متابعة أداء الطلاب وفتح مزید من قنوات الاتصال بین  -٢ 

ستاذ والطلاب من خلال عیادة الریاضیات ساعد الطلاب الأ
.                                                                                                                            في التغلب على صعوبات المقرر 

مع اختیار مواعید العمل بالعیادة بحیث لا تتعارض  -٣
مواعید الدراسة ، ساعد الطلاب في الاستفادة من 
.                                                                                                                            محاضرات الریاضیات وكذلك من عیادة الریاضیات 

ادة البرامج إحساس الطالب بالاھتمام بھ من خلال عم -٤
ً من الطلاب في  التحضیریة وأساتذة الریاضیات ساعد كثیرا

٠

٥

١٠

١٥

٢٠

٢٥

متوسط درجات طلاب العینة 
في الاختبار القبلي 

متوسط درجات طلاب العینة 
في الاختبار البعدي 
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.                                                                                                            التغلب على نواحي الضعف الخاصة بمادة الریاضیات 
بلات الفردیة والجماعیة نتائج التحلیل النوعي للمقا: ثانیا ً 

.                                                             والتسجیلات الصوتیة 
تم تحلیل أراء الطلاب المشتركین بعیادة الریاضیات وقد 
 ً اتفقت آراءھم على أن عیادة الریاضیات قد أفادتھم كثیرا
وزادت من مستوى تحصیلھم لمادة الریاضیات وفھمھم 
ً الشكر لسعادة عمید  للعملیات الریاضیة ووجھوا جمیعا
البرامج التحضیریة على فكرة العیادة وعلى رعایتھ لھم 

وقد وجھ الطالبان سعود الزھراني . واھتمامھ بمشكلاتھم 
وسعد القحطاني  بعض الملحوظات حول زیادة أعداد 
الطلاب بعیادة الریاضیات وطالبوا بتخفیض العدد 

ادة في الفصل الدراسي القادم مع زیادة عدد واستمرار العی
  .                             المحاضرات 

نافع أحمد العتیبي بعیادة الریاضیات / كما أشاد الطالب 
واھتمام سعادة العمید بأبنائھ الطلبة وسعیھ المستمر لرفعتھم 

                      .  
 ً   ئي الكمي والنوعي  تعلیق على نتائج التحلیل الإحصا: ثالثا

اتفقت نتائج التحلیل الإحصائي الكمي والنوعي حول فاعلیة 
  .                                                                                                                   عیادة الریاضیات في تنمیة التحصیل في مادة الریاضیات 

  ین على النجاح و الفاعلیةالأدلة و البراھ
نتائج طلاب عیادة الریاضیات في الاختبار : الدلیل الأول 

  .البعدي 
تم تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي على طلاب البرامج 
التحضیریة في مقرر الریاضیات وتم تصحیح الاختبار 

 ً ً  في  ورصد النتائج وأظھرت النتائج تحسنا ً وكبیرا واضحا
درجات  طلاب عیادة الریاضیات في الاختبار البعدي 

انظر .     بالمقارنة بدرجاتھم في الاختبار النصفي القبلي  
  ) ٢( ملحق 

استمرار عمل عیادة الریاضیات وافتتاح : الدلیل الثاني 
  .عیادة اللغة الانجلیزیة 

ً لنجاح العیادة في مقرر الریاضیات خلال ا لعام نظرا
ھـ ، فقد قررت عمادة البرامج  ١٤٣٣/  ١٤٣٢الدراسي 

التحضیریة تطبیق فكرة العیادة في مقرر اللغة الإنجلیزیة 
والاستمرار في العمل بعیادة الریاضیات خلال العام 

  .ھـ   ١٤٣٤/  ١٤٣٣الدراسي 
الإقبال الكبیر من الطلاب للمشاركة بعیادة : الدلیل الثالث 

  الریاضیات 
یوضح إجمالي أعداد الطلاب  ) ٢(  التالي والجدول

والكادر التدریسي والمجموعات والمحاضرات والساعات 
  .التدریسیة التي تمت بعیادة الریاضیات 

إجمالي 
عدد 
 الطلاب

أعضاء 
الكادر 
 التدریسي

 عدد 
 المجموعات

 عدد 
 المحاضرات

 عدد 
 الساعات

٢٢٣.٥ ١٤٩ ٣٣ ١٢ ٤٦٥ 
  

زیادة أعداد الطلاب في بعض المجموعات : الدلیل الرابع 
  طالب  ١٦عن 

ً للإقبال الشدید من الطلاب للمشاركة في عیادة  نظرا
الریاضیات فقد زاد عدد طلاب المجموعة الواحدة في 

ً أخرى عن  ١٥بعض الأحیان عن  طالب  ٢٠طالب وأحیانا
  ) ٣( انظر ملحق .        

  التوصیات
                                                                                              -:في ضوء نتائج التجربة یوصى بضرورة ما یلي 

استمرار عمل العیادة بحیث تكون محاضرة واحدة  -١
ً  وتزید إلى اثنتین أو ثلاثة مع اقتراب موعد  اسبوعیا

          .           الاختبارات 
.                                                                                              طلاب في المجموعة الواحدة  ١٠الالتزام بعدد  -٢
التزام المحاضر بعدم ترك العمل بالعیادة بعد مزاولتھ  -٣

                            .                              للعمل وتعلق الطلاب بھ 
توفیر المزید من الدعایة لعیادة الریاضیات من خلال  -٤

الإعلانات وموقع العمادة على الانترنت ونشر نتائج 
  .  الدراسة الحالیة 

وضع حافز مادي للكادر التدریسي للعاملین بعیادة  -٥
الریاضیات لحثھم وتشجیعھم على العمل بعیادة الریاضیات 

      .        

  المراجع
السنة التحضیریة تعد ):  ٢٠١٢( الشمري ، عبد الرحمن  .١

المجھر الحقیقي للطلاب قبل خوضھم المرحلة الجامعیة ، جریدة 
مرآة الجامعة ،جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ، العدد 

نوفمبر  ١٠ھـ الموافق  ١٤٣٣ذو الحجة  ٢٥، السبت  ٥٨٤
 .م  ٢٠١٢

أسسھ : التقویم التربوى البدیل ):  ٢٠٠٤(  علام ، صلاح الدین .٢
النظریة والمنھجیة وتطبیقاتھ المیدانیة ، القاھرة ، دار الفكر 

 .العربى 
أثر برنامج قائم على التقویم البدیل ): ٢٠٠٩( فاروق ، یاسر  .٣

على التحصیل وتنمیة التفكیر الإبداعي وخفض قلق الریاضیات 
دكتوراه غیر منشورة ،  لدى طلاب المرحلة الإعدادیة ، رسالة

قسم المناھج وطرق التدریس ، كلیة التربیة جامعة طنطا ، 
 .جمھوریة مصر العربیة 

4-National Council of Teachers of Mathematics 
(2000):Principles and Standards for School 
Mathematics ,Reston ,VA: Author. 



  أنشطة متميزة في
 التدريس الجامعي

 30  

  "التقنیة في حیاتنا" المعرض العلمي ) PPL( التعلم بالمشاریع

  لطیفھ عبد القادر خالد الحسینان. د

  جامعة الأمیرة  نورة بنت عبدالرحمن، قسم الإحیاء، كلیة العلوم

  

  الملخص

 Project Based  یعد التعلیم القائم على المشاریع العملیة
Learning  یعتمد بشكل كبیر على ً نموذجًا تعلیمیاً ممیزا

وینمي قدراتھم العقلیة العلیا . نظریات التعلم الحدیثة ویفعلھا
حیث یعرض الطلاب نتائج مشاریعھم في معرض خاص ، 

لعرض نتائج التعلم ویصاحب ذلك اكتساب معارف 
ومھارات وتنمیة قدرات متنوعة تساعد الطالب على 

  لحیاة في القرن الواحد والعشرینالتوافق مع متطلبات ا

   كلمات البحث الرئیسیة

التعلم ،طرق تدریس، التعلم الذاتي ، المشاریع العلمیة 
التعلیم ، التدریس، الإبداع ، التقنیة الحیویة ، الحدیث 
     بالمشاریع

  المقدمة

إن طریقة التدریس لیست سوى مجموعة خطوات یتبعھا 
ذا كانت ھناك طرق متعددة وإ. المعلم لتحقیق أھداف معینة 

مشھورة للتدریس، فإن ذلك یرجع في الأصل إلى أفكار 
المربین عبر العصور عن الطبیعة البشریة وعن طبیعة 
ً إلى ما توصل إلیھ علماء  المعرفة ذاتھا، كما یرجع أیضا
النفس ، وھذا ما یجعلنا نقول أن ھناك جذور تربویة ونفسیة 

ویتجاوز التعلیم . ،  )م٢٠٠٣، الفتلاوي(لطرائق التدریس 
المعتمد على المشروعات العملیة فكرة إثارة اھتمام الطلاب 
فقط بل قد تشجع المشروعات جیدة التصمیم عملیة 

توماس (الاستفسار النشط والارتقاء بمستوى التفكیر 
١٩٩٨(  

یعد التعلیم المعتمد على المشروعات العملیة نموذجًا 
في استقصاء المشكلات تعلیمیًا، حیث یستغرق الطلاب 

یمكن . الملحة والتي تصل إلى ذروتھا في المنتجات الفعلیة
أن تتنوع المشروعات الموجھة لتوفیر فرص تعلم أقوى 
للفصول الدراسیة من حیث الموضوع والمنظور ویمكن 

لم یعد الأمر .تقدیمھا للعدید من مستویات الصفوف الدراسیة
المدرسون یدخلون أن یجلس الطالب على كرسي الدراسة و

ویخرجون بمفردات المقرر و موضوعاتھ وھو في أحسن 
الطالب في ھذه الأجواء ھو فاعل . أحوالھ مستمع جید متفھم

 ً ً و فاعل تعاونیا أما الأستاذ فیھیئ الأجواء ویصمم . ذاتیا
المشاریع و یدیرھا و یرشد الطلاب في كیفیة الانجاز 

إدارة المشروعات  أما. وإدلاء بعض الخیارات والتسھیلات
فلكي تتم على أكمل وجھ لتتحقق الأھداف و تتأتى المھارات 
و لیبقى الطلاب عیونھم على الأفكار الأساسیة یتطورون 

وإذا انتھت المشاریع، كان على . وینجزون ویتعلمون
المدرس تقییمھم وإیضاح مكامن الضعف والقوة لدى 

مراحل  الطالب و یبین لھ الخطوة التالیة، وھو في كل
ً یملیھا علیھم  المشروع، لا یقدم إجابات جاھزة ولا حلولا

قد یكون من المفید . ولا یسعفھم بھا لو تعطلت بھم السبل
التفكیر في التعلیم المعتمد على المشروعات العملیة 
. كمجموعة فرعیة من تعلیم إستراتیجیة طرح الأسئلة
ى وتخلص مراجعة البحث المتعلق بالتعلیم المعتمد عل

المشروعات العملیة إلى أن تلك المشروعات تركز عن 
تدفع الطلاب إلى مواجھة "الأسئلة أو المشكلات التي 

توماس، " (والمعاناة مع المفاھیم الرئیسیة ومبادئ التدریب
٢٠٠٠.(  

  التعریف بالخبرة التدریسیة 

  الأھداف

المساھمة في إعداد جیل من الطالبات یتجھن في حیاتھن 
العلمیة الاتجاه العلمي السلیم الذي یتناسب مع میولھن و 
ھوایتھن العلمیة بتقدیم التقنیة العلمیة الحدیثة و تدریبھم 

استثمار القدرات الذھنیة في الأشخاص الذین لھم .  علیھا
العلمي للتقنیة  تیسیر المفھوم، )الموھوبین ( دوافع للإبداع 

الحیویة للمساھمة في تنمیة الفكر والابتكار العلمي  توثیق 
الصلة في مجالات المعارف العلمیة و التقنیات الحدیثة ذات 

تنمیة القدرة على تقویم المعرفة .   العلاقة بالحیاة الیومیة
والتفكیر المستقل الناقد لیتمكن من . التي تتوافر لدى الفرد 

والأخذ بزمام المبادرة وفي مجالات واسعة  اتخاذ القرار،
من مجالات الحیاة عن طریق اختیار البحث وتقیمھ بطرق 
العلمیة الصحیحة لعرضھ بصورة مبسطھ تنمیة الاتجاھات 
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تجاه الأنشطة العقلیة بما في ذلك حب الاستطلاع، وحب 
المعرفة والرغبة في الاستزادة من التعلم والاطلاع على 

   في المیادین المختلفةكل ما ھو جدید 

  الأھمیة

ِّم الآخرین،  عُل ّم بشكل أفضل عندما ت تفید بأن الطالبة تتعل
ً من شخصیتّھا وسلوكھا عندما  ُّم یصبح جزءا وأنّ التعل

َّمتھ ھم . تطُبِّق ما تعل ّ تطویر مواھب الطالبات عن طریق حث
ّم والتطویر الذاتي عبر التنافس الشریف تھیئ  على التعل

م بالمشاریع للطالبة في مجال معرفة تقنیة فكرة التعل
التواصل والمعلومات وھي تشمل القدرة على التعامل مع 

و یلي ذلك . وسائط المعلومات و كذلك المعرفة بالتكنولوجیا
مجال المھارات العقلیة، والتي تشمل التفكیر النقدي العلمي 
. و مھارة حل المشكلات وتشمل مھارات التفكیر الإبداعي

ضمن ھذه المجالات، یأتي مجال مھارات التواصل ومن 
بین الأشخاص والتي تتضمن مھارات الاتصال والتعاون و 
مھارات تقاطع الثقافات المختلفة و مھارات القیادة و 

یلي ذلك مجال إدارة الذات وإدارة . المھارات الاجتماعیة
و تحت ھذا المجال تتكون مھارات الرقابة الذاتیة و . المھام

ثم یلي ذلك . شاد الذاتي ومھارة إدارة المشروعاتالإر
مجال المھارات السمات الشخصیة وتشمل الأخلاقیات و 

و . المسؤولیة المدنیة و مھارات الاعتماد على مقاییس علیا
زیادة على كل ھذه المجالات، فإن ھناك مجال للمھارات 
الأخرى التي یمكن أن تكتشف وتضاف وتظھر أھمیتھا فیما 

  .بعد

  لعلاقة بالنظریات و البحوث التربویةا

 Project Based  یعد التعلیم القائم على المشاریع العملیة
Learning  یعتمد بشكل كبیر على ً نموذجًا تعلیمیاً ممیزا

، حیث )١٩٩٨توماس (نظریات التعلم الحدیثة ویفعلھا 
یشُغل الطلاب في استقصاء المشكلات الملحة في نطاق 

حیث یقوم الطلاب بتحدید احد سیاقھم الاجتماعي 
المشكلات وفق أدوات البحث العملي والنموذج العلمي لحل 
المشكلات ومن ثم تصمیم مشروع عملي للمساھمة في حل 
ھذه المشكلة ، ویصاحب ذلك تصمیم معرض ومنتجات 
لنتائج التعلم ویتم ذلك وفق نموذج للتعلم حیث ینتقل الطلاب 

منھ من مرحلة المعرفة إلى أثناء تطبیق المشروع والتعلم 
 ,Saye  الفھم ثم التطبیق ثم التحلیل فالتركیب فالتقویم

2008) & Brush) , مما یعزز تعلمھم وینمي قدراتھم
العقلیة العلیا ویعرض الطلاب نتائج مشاریعھم في معرض 
خاص لعرض نتائج التعلم ویصاحب ذلك اكتساب معارف 

لطالب على ومھارات وتنمیة قدرات متنوعة تساعد ا
و ، التوافق مع متطلبات الحیاة في القرن الواحد والعشرین 

یمكن أن تتنوع المشاریع التي یتم توجیھ الطلاب إلیھا 
لتوفیر فرص تعلم أقوى للصفوف الدراسیة أعلى  من حیث 
الموضوع والمجال ویمكن تطبیق ھذه الإستراتیجیة و 

من الممكن تقدیمھا للعدید من مستویات الصفوف الدراسیة و
أن تكون متوافقة مع المقررات الدراسیة تنطلق من أنشطة 

  . المقررات أو على شكل أنشطة طلابیة حرة

یجب أن تكون المشاریع مصممة لیكون الطلاب مركز 
الفعل والاھتمام، ویجب أن تكون المشاریع ذات صلة 

و . بالواقع المعاش للفئة العمریة التي صممت لھا المشاریع
ر ھو ھذا الارتباط بالواقع المعاش بقدر ما ھو لیس الأم

مشروع مصمم لكي یشارك الطلاب ویتعلمون مھارات 
التعلم و البحث والتحلیل والجمع التصنیف والاستنطاق 
والاستنتاج واتخاذ القرارات واستخدام شتى وسائل المعرفة 
 ً ً فردیا مدعمة بالتكنولوجیا المعاصرة سواء كان ذلك جھدا

ل مع الآخرین والتعاون معھم في فریق العمل أو بالتواص
و حتى لو كان ھناك اھتمام بالعمل التعاوني . أو خارجھ

وترتیب العمل بین مجموعة من الطلاب، فإن ھناك 
ضرورة لتربیة الاستقلالیة الذاتیة؛ ھذه المیزة التي تضمن 
أقصى مھارات التفكیر و أعلى مراتب الفاعلیة و 

  ).٢٠٠٠توماس، (الإنتاج

  شرح مفصل للخطوات

   : اختیار موضوع المشروع .١

تم الاتفاق مع المجموعة على موضوع رئیسي للمعرض 
ً مع  الخاص بالمشاریع و على أن   یكون الموضوع متفقا
المقرر الدراسي ، وأن یربط الموضوع  بحیاتنا الیومیة ، 
وأن یؤدي إلى خبرة وفیرة متعددة الجوانب ، وأن یكون 

طالبات ، وأن تكون المشروعات مناسب لمستوى ال
المختارة متنوعة، وتراعي ظروف الطالبات ، وإمكانیات 

و ذلك بغرض جذب الطالبات من خارج القسم . العمل
( لزیارة المعرض والاطلاع على المشاریع فكان اختیار 

  )التقنیة الحیویة في حیاتنا

  :وضع محاور الرئیسیة للمشاریع

 التقنیة الحیویة الطبیة  
 التقنیة الحیویة الزراعیة  
 التقنیة الحیویة الصناعیة  
 التقنیة الحیویة البیئیة 
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  : التخطیط للمشروع .٢

تم تقسیم الطالبات إلى مجموعتین مجموعة مشرفة و 
  مجموعھ تنفیذیة

  : المجموعة المشرفة

تم تقسیم المجموعة المشرفة إلى لجان مع تحدید مھام كل 
  لجنة

  : اللجنة العلمیة: أولا

  : مجموعة من الطالبات تقوم بالمھام التالیة تضم

استلام المشاركات والأوراق العلمیة من  .١
الطالبات على أن التأكد من التزام المشاركین 
بشروط تقدیم المشاركات  من استمارة التقییم 

  )١( رقم 
الرد على المشاركات باستلام مشاركاتھم  .٢

وإشعارھم بالملاحظات والنواقص لاستیفائھا 
  )١(ستمارة التقییم حسب ا

استلام المشاریع  بعد التعدیلات المشار علیھا  .٣
 )١(من استمارة رقم 

بعد اجتیازھا  ٢تقیم المشاركات باستمارة رقم  .٤
 بدرجة جید صالح للعرض  ١التقییم رقم 

 إعداد تقریر أسبوعي عن سیر عمل اللجنة  .٥
  إعداد تقریر نھائي عن سیر عمل اللجنة  .٦

تكرار مواضیع المشاركات أو عدم یرعى في التقییم عدم 
  اشتراك عدد كبیر من الطالبات في مشروع صغیر

   اللجنة التنظیمیة للمعرض: ثانیا 

  :تضم مجموعة من الطالبات تقوم بالمھام التالیة

تجمیع مواضیع المشاركات تصنیف حسب  .١
  المحاور

رسم مخطط لمكان عرض المشاریع وتقسیم   .٢
 حسب المحاور

التواصل مع رئیسات المشاریع و توضیح   .٣
  مكان عرض المشروع

توفیر احتیاجات المشاركات من طاولات و  .٤
كھرباء  وغیره من خلال التواصل مع مكتب 

 النشاط الطلابي في الكلیة

على رئیسات  ٣توزیع الاستمارة رقم  .٥
المشاریع قبل بدء المعرض بساعة والتأكد من 

 استلام النموذجكتابة البیانات والتوقیع على 
بعد نھایة  ٣جمع استمارات التقییم رقم  .٦

  العرض وتوقیع على التسلیم
 إعداد تقریر أسبوعي عن سیر عمل اللجنة .٧
  إعداد تقریر نھائي عن سیر عمل اللجنة .٨

  : اللجنة الإعلامیة: ثالثا

  :تضم مجموعة من الطالبات تقوم بالمھام التالیة

 وضع خطة إعلامیة للمعرض .١
للأعضاء الھیئة التعلیمیة  توجیھ دعوات .٢

 .والإداریة لحضور المعرض
إرسال رسائل إعلانیة عن طریق البرید  .٣

 الالكتروني  للتنویھ بموعد المعرض لطالبات
 إعداد تقریر أسبوعي عن سیر عمل اللجنة .٤
  إعداد تقریر نھائي عن سیر عمل اللجنة .٥

  :مجموعھ تنفیذیة

مشاریع وھي تضم مجموعة من الطالبات تقوم بإعداد ال
   حسب الشروط والمحاور

  :بحیث تلتزم  المجامیع التنفیذیة بما یلي

-٣أن یكون عدد المشاركات في المشروع من  .١
  طالبات ٤

أن یتم اختیار المواضیع من المحاور المعلنة   .٢
  من قبل اللجنة العلمیة

أن یتم تسجیل عنوان المشروع مباشرة عند  .٣
یل اللجنة العلمیة ویمكن التواصل عبر أیم

 اللجنة
أن یتم تقیم المشروع من اللجنة العلمیة على  .٤

و ) ١( ثلاث مراحل التقییم بالاستمارة رقم
 )١( تعدیل علیة وعادة التقییم بالاستمارة رقم

بعد عمل  ٢أن یتم التقییم الثاني بالاستمارة رقم  .٥
  لوحة العرض او البوستر

أن یتم التواصل مع لجنة التنظیم لتحدید  .٦
  العرض ومكان العرضاحتیاجات 

آن یتم التواصل مع اللجنة الإعلامیة  في حالة  .٧
  طلب إعلان خاص عن المشروع

 إعداد تقریر أسبوعي عن سیر عمل اللجنة .٨
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 إعداد تقریر نھائي عن سیر عمل اللجنة  .٩
 

   :  التنفیذ المشروع .٣

وھي المرحلة التي تنقل بھا  الطالبات من  التخطیط  
التنفیذ، وھي مرحلة النشاط والحیویة ، للمشروع  إلى حیز 

حیث بدأت الطالبات الحركة والعمل وتقوم كل طالبھ 
بالمسئولیتھا المكلفة بھا، ودور عضو ھیئة التدریس  تھیئة 
الظروف وتذلیل الصعوبات كما یقوم بعملیة التوجیھ 
التربوي ویسمح بالوقت المناسب للتنفیذ حسب قدرات كل 

التنفیذ وتشجیعھم على العمل  ویلاحظھم أثناء. منھم
والاجتماع معھم إذا دعت الضرورة لمناقشة بعض 

إبراھیم ( الصعوبات ویقوم بالتعدیل في سیر المشروع 
  )م٢٠٠٩،

   : التقویم .٤

. تقویم ما وصل إلیھ الطالبات  أثناء تنفیذ المشروع 
والتقویم عملیة مستمرة مع سیر المشروع منذ البدایة وأثناء 

ابقة، إذ في نھایة المشروع تستعرض كل المراحل الس
مجموعة من الطالبات  ما قام بھ من عمل، وبعض الفوائد، 

التي عادت علیھ من ھذا المشروع، وأن یحكم الطالبات  
حیث یقوم  ٣على المشروع من خلال استمارة التقییم رقم 

الزوار المعرض من خلال عرض الطالبات تقییم المشروع 
  یمكن من خلالھا تحدید ما یلي ٣رقم من خلال الاستمارة 

:   

إلى أي مدى أتاح المشروع الفرصة لنمو  .١
خبرات الطالبات من خلال الاستعانة بالكتب 

  .والمراجع
إلى أي مدى أتاح المشروع الفرصة للطالبات  .٢

للتدریب على التفكیر الجماعي والفردي في 
 .المشكلات الھامة

یول إلى أي مدى ساعد المشروع على توجیھ م .٣
 .الطالبات واكتساب اتجاھات جدیدة مناسبة

ویمكن بعد عملیة التقویم  أن إعادة المشروع  .٤
كلھ بصورة أفضل، بحیث یعملون على تلافي 

  ویقدم كمشروع تخرج.الأخطاء السابقة

  

   : الممیزات المشروع .٥

وتوظیف المعلومات والمعارف التي  .١
تحصل علیھا الطالبات داخل القاعة 

 الدراسیة
الطالبة بوضع الخطط و تتدرب على تقوم  .٢

التخطیط ، كما تقوم بنشاطات متعددة 
  .تؤدي إلى إكسابھم خبرات جدیدة متنوعة

: تنمي بعض العادات الجیدة عند الطالبة  .٣
مثل تحمل المسئولیة، التعاون ، الإنتاج ، 
التحمس للعمل ، الاستعانة بالمصادر 

  .والكتب والمراجع المختلفة
فكیر وتنمي الثقة بالنفس، تتیح حریة الت  .٤

وتراعي الفروق الفردیة بین الطالبة حیث 
أنھم یختارون ما یناسبھم من المشروعات 

  .بحسب میولھم وقدراتھم

  :الصعوبات

صعوبة تنفیذه في وجود مقررات  دراسیة  .١
   عدیدة لبعض الطالبات

تحتاج المشروعات إلى إمكانات ضخمة من   .٢
حیث الموارد المالیة، وتلبیة متطلبات المراجع 

   .والأدوات والأجھزة وغیرھا

  النتائج

إن التعلم بالمشاریع، لیبشر بخطى سریعة في سبیل تقدم 
ً في المستقبل  ً و حاضرا جیل ھذه البلاد الجدید لیكون فاعلا

ً بمھارات القرن الواحد  وتعلم الطالبات  . والعشرینمسلحا
مھارات التعلم و البحث والتحلیل والجمع التصنیف 
والاستنطاق والاستنتاج واتخاذ القرارات واستخدام شتى 
 ً وسائل المعرفة مدعمة بالتكنولوجیا المعاصرة خلال جھدا
ً أو بالتواصل مع الآخرین والتعاون معھم في فریق  فردیا

العمل التعاوني وترتیب و الاھتمام ب. العمل أو خارجھ
، العمل بین مجموعة من الطالبات، والاستقلالیة الذاتیة 

ارتفاع مستوى التحصیل العلمي في المقرر الدراسي أیضا 
 ,Belland أدى إلى مستویات عالیة من مشاركة الطلاب

et al., 2006; Brush & Saye, 2008) ) .  

  التوصیات

لأنشطة التدریس و المطالبة بالدعم المادي من الجامعات 
توفر أفضل وسائل البحث توفر الحواسیب والانترنت و 

تشجیع .  وسائل البحث الحدیثة والمكتبات المدعمة بالتقنیة
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أعضاء ھیئة التدریس على سلك ھذا النھج في التعلم الذاتي 
   لإخراج الطلاب من إطار البحث الروتیني

ت إعطاء فرصة للطالبات في المشاركة في وضع مفردا
، الاھتمام بطالبة المتمیزة و الموھبة ، المقرر الدراسي 

ربط المقرر في ، نشر ثقافة العلم بلا حدود بین الطالبات 
وضع خطھ تنفیذیة على مستوى الجامعة ، حیاتھم الیومیة 

لمثل ھذه الأنشطة في كل فصل دراسي وتبادل ھذه 
 الخبرات والأفكار بین الكلیات داخل الجامعة وكذلك بین
الجامعات داخل وخارج المملكة عن طریق تنظیم زیارات 

  .لطلاب تبعا لبرنامج الجامعة

  المراجع

المدخل الى ) م٢٠٠٣(سھیلة محسن كاظم ،الفتلاوي ]١[
، عمان، دار الشروق للنشر والتوزیع . التدریس
  .الأردن

التعلیم المبني ) م٢٠٠٩( بسام عبدالله طھ ، إبراھیم ]٢[
دار المسیرة ، یة التفكیرعلى المشكلات الحیاتیة وتنم
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یقدم معھد باك التدریب والكتیبات اللازمة الخاصة بتوجیھ معلمي 
المدارس الإعدادیة والثانویة لدمج التعلیم المعتمد على 

كما یتضمن موقع الویب . المشروعات العملیة في المنھج الدراسي
معتمد أیضًا المصادر والأبحاث التي تمت حول فاعلیة التعلیم ال

  .على المشروعات العملیة
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