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 

. 



 









.  







. 





 –



–.



 

3 
 

 

. 

















. 





 –





–



  
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 

. 

  (IFIUT) 

 (IMSIU)   (DUE)  















  

. 











 





. 

 


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

. 





















 
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 

   
 
   
 
  
 
  
 
   
 
  
 
   
 
   
 
   
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   
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 رؤیة مستقبلیة... التدریس الإبداعى والمعلم الإفتراضى 

 أدینا عبدالحمید السعید الحطیبى 

  جامعة الملك خالد –طالبات بخمیس مشیط ) ٢(أمحاضر بكلیة العلوم والآداب مجمع 
 
 

 

  الملخص
فى ظل التطور التكنولوجى للعقدین الأخیرین حدثت فجوة 
فكریة وثقافیة بین الأجیال وطفرة فى النمو الفكرى للطلاب 

فأصبح لزمًا . أحدث تفاوت معرفى بین الطالب ومعلمھ مما
علینا كمعلمین أن نطور طرقنا التدریسیة وأسالیبنا التربویة 
والعمل على تنمیة مھاراتنا التعلیمیة والتعلیمیة؛ حتى 
نستطیع التواصل مع طلابنا، وذلك لتقل تلك الفجوة كى 

  .نصل إلى المستوى العالمى فى التدریس
ا من ً كوننا نبحث عن التمیز فى العملیة التعلمیة  وانطلاق

والوصول بالمعلم إلى المستوى المھارى الذى یتیح لھ 
الفرصة للإبداع والتفاعل مع الطلاب سواء فى قاعة 
المحاضرات أو عن بعد، اطرح رؤیتى المستقبلیة حول 
كیفیة إدارة المحاضرات وطریقة عرض المادة الدراسیة 

بة عن الاستفسارات والتواصل من وتلقى التساؤلات والإجا
خلال الشبكات الافتراضیة؛ لنخرج بمعلمنا من إطار 

 .قاعات الدرس إلى فضاء التواصل المعلوماتى

  كلمات البحث الرئیسیة 
الواقع الافتراضى، الحقیقة الافتراضیة، البیئة الافتراضیة، 
الجامعة الافتراضیة، الفصل الافتراضى، المعلم 

   الإبداعى ریسالافتراضى، التد

  المقدمة
مَ  یتسم العصر الحالى بأنھ عصر التقنیة المعلوماتیة، ومن ث
یحاول التربویون جاھدون لملاحقة تلك المتغیرات 
التكنولوجیة المتسارعة، والانتقال من مرحلة التعلیم إلى 
مرحلة التعلم، وتفعیل أسالیب واستراتیجیات التعلم الحدیثة 

  .المعنى الملائم لھذا العصرللوصول إلى التعلم ذو 
وتقوم الجامعات العربیة بدور رائد فى تطویر المجتمع 
وذلك من خلال تحقیق التنمیة واستجابة لزیادة الطلب 
الاجتماعى علیھ، الأمر الذى دفع الحكومات إلى إنشاء 
المزید من الجامعات والكلیات المتخصصة والمعاھد العلیا 

لى كثیر من المشكلات والكلیات التقنیة، وللتغلب ع
والتحدیات التعلیمیة؛ ونتیجة لذلك فنحن بحاجة إلى معلم 

  .لدیھ صفات مستحدثة وأسالیب تدریس إبداعیة

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف
:                تھدف ورقة العمل الحالیة لما یلى

                                   
الجامعى فى ظل  تقدم رؤیة مستقبلیة للمعلم .١

متطلبات التعلم فى القرن الحادى والعشرین، 
الذى تفرض على المعلم أن یتسم بصفات 
مستحدثة وأسالیب تدریس إبداعیة لمواجھة 
المتغیرات التكنولوجیة المتسارعة، والعمل 
على الانتقال من مرحلة التعلیم إلى مرحلة 
التعلم، وتفعیل أسالیب واستراتیجیات التعلم 

ثة للوصول إلى التعلم ذو المعنى الملائم الحدی
 .لھذا العصر

تطرح أسلوب جدید من أسالیب إعداد المعلم  .٢
 ).المعلم الافتراضى(الجامعى ألا وھو 

تناقش عدد من المفاھیم التكنولوجیة الحدیثة  .٣
الواقع الافتراضى وأھمیتھ، : ذات الصلة؛ ومنھا
 .المعلم الافتراضى

تقلى الضوء على مھارات واستراتیجیات   .٤
 .التدریس الإبداعى

عُد محاولة للربط بین المعلم الافتراضى  .٥ ت
 .ومھارات التدریس الإبداعى

  

  الأھمیة
  . تقدیم رؤیة مستقبلیة للمعلم فى القرن الحادى والعشرین

  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة
التكنولوجیا تعتبر رؤیة تربویة مبنیة على الدمج بین 

والتدریس الإبداعى وصولا ) الواقع الافتراضى(الحدیثة 
  .إلى معلم افتراضى مبدع

  شرح مفصل للخطوات
تقدم ورقة العمل رؤیة مستقبلیة لما یتطلبھ التعلم فى القرن 
الحادى والعشرون من معلم افراضى مبدع ولدیھ مھارات 

  .التدریس الإبداعى
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یة تجاوز الواقع الحقیقى یتمثل الواقع الافتراضى إمكان 
والدخول إلى الخیال وكأنھ الواقع، ویتم فیھ استخدام 
الأجھزة التى تلبس على الرأس، وقفازات اللمس، والبدلات 
الكاملة، وأجھزة مساعدة، ونظام الكمبیوتر، ومن خلالھ 
یستطیع الفرد أن یقوم بمعایشة أو تولید بیئات اصطناعیة 

ى التفاعل معھ كما ھو الحال في واقعیة أو تخیلیة قادرة عل
  . البیئة الطبیعیة

والمعلم الافتراضى عبارة عن تجسید للمعلم 
شاشة الكمبیوتر (بشكلھ الطبیعیى، وھو یظھر على الشاشة 

 Dataأو الشاشة في مقدمة الفصل الدراسى عن طریق 
Show ( أمام الطلاب، ویلقى المحاضرة مباشرة لیتولى

بعد ذلك مناقشة الطلاب حول المادة العلمیة التى قام 
بشرحھا؛ فیستطیع المعلم الافتراضى من خلال استخدام 
تقنیة الاتصالات القیام بتدریس عدة فصول دراسیة في 
أماكن متفرقة بواسطة الانترنت لنقل المادة العلمیة إلى 

ة لیراه الطلاب ویشتركوا معھ في محاور أماكن متعدد
المحاضرة لتصبح العلمیة التعلیمیة فاعلة من خلال مشاركة 

  . الطلاب مع المعلم في شرح المادة الدراسیة
وبالتالى فإن ھناك عدد من مھارات التدریس الإبداعى التى 

استخدام : ینبغى أن یمتلكھا المعلم الافتراضى؛ ومنھا
على تنمیة التفكیر الإبداعى وتسھم أسالیب تدریس تساعد 

في إنتاج عدید من الآراء والأفكار المرتبطة بالمادة 
الدراسیة، والعمل على تھیئة مناخ صفى یساعد الطلاب 
على الإبداع،واستخدام صیغ متعددة للتقویم تتناسب مع 

  .المستویات المختلفة للمتعلمین

  النتائج
من خلال عدد من الدراسات والبحوث السابقة التى بینت  

أن الشخصیات الافتراضیة تساعد المتعلمین على تطویر 
مھاراتھم الاجتماعیة واللغویة مع ضرورة أن یكون لدى 
المعلم الافتراضى سمات المعلم الفعال كمراعاة الفروق 

كھ المفردیة والقدرة على استخدام التكنولوجیا الحدیثة وامتلا
مھارات التدریس الإبداعى مما یؤدى إلى رفع مستوى أداء 

  .المتعلمین

 الأدلة و البراھین على النجاح و الفاعلیة
تقدم ورقة العمل رؤیة مستقبلیة فى ضوء المعلم  

  .الافتراضى والتدریس الابداعى

  التوصیات
وتوصى ورقة العمل المؤسسات التربویة بعدد من 

  :لمسقبلیة من خلال ما یلىالتوصیات لتحقیق الرؤیة ا

إعداد ورش عمل لتدریب المعلمین على طرق  .١
تفعیل الواقع الافتراضى واستخدام أدواتھ، 
والتدریس الإبداعى، ومتطلبات وسمات المعلم 

 .الافتراضى
تصمیم برامج داخل كلیات التربیة لتأھیل   .٢

 لمین إلى العمل كمعلمین إفتراضینالمع
 .نشر ثقافة الإبداع  .٣
  . وتصمیم معامل خاصة بالواقع الافتراضى  .٤

  المراجع
برنامج تدریبي باستخدام ). ٢٠٠٨(أمال محمد محمود أحمد  - ١

لدى  استراتیجیات ماوراء المعرفة لتنمیة مھارات التدریس الإبداعي
معلمات العلوم وأثره في تنمیة التفكیر التباعدي لدى تلمیذاتھن بمرحلة 

المؤتمر العلمى الثانى الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة،  الأساسي، التعلیم
، القاھرة، أغسطس، ص ص )التربیة العلمیة والواقع المجتمعى(عشر 
٢٧٢ – ٢٢٩ 

الكتاب الالكترونى المدرسة ). ٢٠٠١(أحمد محمد سالم  - ٢
 .، الریاض، مكتبة الملك فھد الوطنیةالإلكترونیة والمعلم الإفتراضى

 ٢.3، الریاض، مكتبة الرشد، ط وتكنولوجیا التعلیموسائل ). ٢٠٠٦( 
الأستاذ الجامعي والتدریس الإبداعي ). ٢٠٠٩(صباح حسن الزبیدى  - ٤

،  كلیة العلوم التربویة ،أحد الصیغ الجدیدة في ظل عصر التدفق المعرفي
المؤتمر العلمي الثاني لكلیة العلوم التربویة جامعة جرش الأھلیة، 

، إبرایل، )عصر التدفق المعرفي  المعلم العربي فيدور (  بجامعة جرش
  .٣١٦ – ٢٧٨ص ص 

أثر برنامج في الذكاءات المتعددة ). ٢٠٠٦(عبدالله على محمد إبراھیم  - ٥
ومھارات حل  لمعلمي العلوم في تنمیة مھارات التدریس الإبداعي

مجلة التربیة المشكلة لدى تلامیذھم، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، 
  .٨٩ – ٢٧، ص ص )٤( ٩، العلمیة

فاعلیة برنامج للتدریس ). ٢٠٠١(عبدالملك طھ عبدالرحمن الرفاعى  - ٦
المعلمین  المصغر في تنمیة بعض مھارات التدریس الابداعي لدى الطلاب

مجلة التربیة بكلیة التربیة بطنطا، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، 
  .٦٤ – ٣٩، ص ص )٣( ٤، العلمیة

أثر مھارات التدریس الإبداعي  ).٢٠٠٨(ھبھ الله عدلى أحمد مختار  - ٧
الثانیة من التعلیم  لدى معلمي العلوم في تنمیة تحصیل تلامیذ الحلقة

الأساسي واتجاھاتھم نحو مادة العلوم، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، 
، "االتربیة العلمیة والواقع المجتمعى"المؤتمر العلمى الثانى عشر 

  .٣٠٦ – ٢٧٣القاھرة، أغسطس، ص ص 
8-Anonymous (2011). UC Irvine Extension Launches 
Virtual Teacher Certificate Program, Business Wire, 
Feb., ProQuest ID 851886167. 
9-Kuest. A (2006). Creative teaching methods, 1 (3), 
Christian Education Journal, PP 210 – 211, ProQuest ID 
205413996. 
10-Lioyd. R (2008). Virtual teachers outperform real 
thing, from: http://www.msnbc.msn.com. 
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  باستخدام التقنیات الحدیثة) المواریث(تجربة  تعلیم الفقھ والفرائض 

  فھد بن عبد الرحمن الیحیى. د.أ

  أستاذ الفقھ  كلیة الشریعة والدراسات الإسلامیة بجامعة القصیم السعودیة
 

  الملخص
تبرز أھمیة ھذه التجربة في توظیف التقنیة في تنویع وسائل 
ّم والتعلیم في تخصص العلوم الشرعیة وتیسیر عملیة  ّعل الت
ً في  التقویم والاختبار ، وقد مرت بثلاث مراحل تمثل تدرجا

  :تطوّرھا 
تعلیم الفقھ والفرائض باستخدام برنامج  الأولىالمرحلة 

  العروض التقدیمیة 
  تصمیم وإنشاء معمل الفقھ والفرائض المرحلة الثانیة  
وھو ) اختبار(تصمیم برنامج الاختبارات المرحلة الثالثة 

أبرز ما في ھذه التجربة ، حیث یقوم الطالب بالاختبار من 
 local(حلیةخلال الحاسب الآلي من خلال الشبكة الم

Areanetwork  ( أوLAN ً ، كما یمكن استخدامھ أیضا
من خلال شبكة الانترنت، فیكتب اسمھ ویجري الاختبار 
ً ثم یرسل الإجابة التي تصل للحاسب الرئیس  المعدّ سلفا

، وحینئذٍ تظھر النتیجة مباشرة ، وھذا ) جھاز المدرس(
ھل یحقق أھداف القیاس والتقویم بشكل أفضل وبطریقة أس

ً ویحتفظ بالنتیجة والتقاریر عن جمیع  وأسرع وأكثر ضبطا
  .الاختبارات والطلاب الذین أجروا الاختبار
  :المنھجیة التالیةوقد اعتمد الباحث في تصمیم ھذا البرنامج 

إعداد قاعدة بیانات للأسئلة الفقھیة على أسس  .١
علمیة ومنھجیة من خلال الكتب المعتمدة، فلیس 

ً ف قط ؛ بل ھو مشتمل على أكثر البرنامج قالبا
في علم الفقھ ) اختیار من متعدد(من ألفي سؤال 

والفرائض أعددھا الباحث فھي في النھایة 
ثمانیة آلاف اختیار لأن كل سؤال عبارة عن 

 .أربع خیارات 
دراسة البرامج الشبیھة والاستفادة من ممیزاتھا  .٢

 .وتفادي عیوبھا
القاعدة من إعداد برنامج حاسوبي متطور لھذه  .٣

خلال متخصصین في الحاسب بحیث یمكن أن 
یعمل على الشبكات ویستطیع المعلم من خلالھ 
إضافة الأسئلة وإدارة الاختبارات للشعب 
المختلفة بشكل متطور وفعال یحقق العدالة 

 .والفاعلیة
إجراء تجارب للبرنامج وتدقیق وتنقیح قاعدة  .٤

  .البیانات بما یحقق الھدف منھما
تكوین مجموعة :لبرنامج على عدة نوافذ منھا ویشتمل ا

طباعة  - تحریر مجموعة أسئلة -تحریر سؤال -أسئلة
  التقاریر -مجموعة أسئلة

  :ومن النتائج والمخرجات

التقنیة في التعلیم الجامعي وممارسة الأستاذ  .١
 .الجامعي لأشكالھا

م   .٢ ّ ّعل تخریج الطالب المدرّب على وسائل الت
 .والتعلیم المتنوعة والاستفادة من التقنیة 

تطبیق نوع جدید من الاختبارات من خلال  .٣
 :حیث یحقق عدة مخرجات ) اختبار(برنامج 

تكرار الاختبارات بحیث یرتبط  -سھولة إجراء الاختبار 
الطالب  تعرّف-النتیجة الفوریة  - الطالب بالمادة العلمیة 
ضمان -الاحتفاظ بنتائج الطلاب -على الإجابة الصحیحة 

تخفیف أعباء - الدقة والحیدة والجودة والعدل بین الطلاب 
 .الاختبارات عن الأستاذ 

  كلمات البحث الرئیسیة 
تجربة تعلیم فقھ فرائض مواریث تقنیات بحث فقھي برنامج 

  اختبار الكتروني

  المقدمة
الحمد Ϳ والصلاة والسلام على بسم الله الرحمن الرحیم 

ً في العملیة التعلیمیة تلك  رسول الله وبعد فقد كان مألوفا
ً وھي  الطرق و الوسائل والتي تعلمنا من خلالھا صغارا
الكتاب والقلم والسبورة والطباشیر،ثم السبورة البیضاء ذات 

ً في التعلیم ولكنھ لیس .الأقلام السائلة لقد بدأ التطور سریعا
 ً وقد كان ، لجمیع مراحل التعلیم ولا لجمیع العلوم شاملا

تعلیم العلوم الشرعیة في الجامعات یسیر على الطریقة 
التقلیدیة وھي الإلقاء المباشر أو القراءة من الكتاب والتعلیق 

ولا ننكر تلك التقنیات الحدیثة التي أضحت ضمن .علیھ
رق العملیة التعلیمیة ولكن بشكل محدود حیث ما زالت الط

في % ٦٠التقلیدیة ھي السائدة ، وربما بنسبة تصل إلى 
وفي .بعض المجالات التعلمیة ، والعلوم الشرعیة خاصة

ً في التنویع والتطویر في  –بفضل الله  -زمن مبكر  إیمانا
وبالتحدید منذ ، وسائل وتقنیات تدریس العلم الشرعي

م ٢٠٠٣، ھـ١٤٢٣الحصول على الدكتوراه في الفقھ عام 
الباحث في استخدام التقنیات الحدیثة في تعلیم العلم شرع 

الفقھ والفرائض وفي البحث (الشرعي وفي التخصص 
ومن الجدیر ذكره أن التعلیم الجامعي في ذلك .(الفقھي
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الزمن لم یكن قد شاع فیھ استخدام التقنیات الحدیثة ولكي 
ً أكثر  لم یكن ذلك في  -فبحسب علم الباحث  -أكون دقیقا

ً في مجال التخصص جامعة  العلوم (القصیم وتحدیدا
ومن خلال ھذه المسیرة التعلیمیة في الجامعة تم . (الشرعیة

الفقھ (في تدریس) البوربوینت(استخدام العروض التقدیمیة 
، وعملیة التقویم أثناء ) والفرائض وفي البحث الفقھي

التدریس ، ثم تطوّرت الفكرة إلى إنشاء معمل للفقھ 
بحسب ما یراه  –برز ما في ھذه التجربة وأ.والفرائض

لإجراء الامتحانات ) اختبار(ھو تصمیم برنامج  –الباحث 
 ( local Areanetwork)من خلال الشبكة المحلیة

ً من خلال شبكة LANأو ، كما یمكن استخدامھ أیضا
والجدید ھنا في تقدیر الباحث ھو عدم وجود أو .الانترنت

ي التعلیم الجامعي في ذلك ندرة من استخدم ھذه الطریقة ف
، فحتى التعلیم )م  ٢٠٠٦/ھـ  ١٤٢٧حوالي عام  ( الزمن 

ً في حقل التعلیم الجامعي ولا  الالكتروني والذي یعتبر جدیدا
سیما في جامعاتنا السعودیة وربما العربیة لا یستخدم فیھ 
الامتحان الالكتروني كما في ھذا البرنامج ، فعلى سبیل 

لإعداد الأسئلة لا یعمل  (QuizCreator)برنامج: المثال 
في الشبكات بحیث یتم الامتحان من خلال البرنامج ، بل 

، مع العلم أن تصمیم ( )غایتھ المساعدة في تكوین الأسئلة 
الباحث للبرنامج كان قبل ذلك بفترة ، كما أن برنامج 

یمتاز بقاعدة بیانات لعدد كبیر من الأسئلة ، إلى ) اختبار(
ویسرني بمناسبة عقد .ھ لوظائف التخصصجانب خدمت

الملتقى العالمي للمبدعین في التدریس الجامعي أن أقدم 
ً دون أن أصنف  تجربتي الخاصة التي كنت دوّنتھا سابقا

  .والله الموفق وعلیھ الاعتماد ...نفسي مبدعا

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف
ّم والتعلیم في تخصص العل .١ ّعل وم تنویع وسائل الت

لفرائض وفي البحث الفقھي الفقھ وا(الشرعیة 
 أنموذجا

تدریب الطلاب على وسائل البحث الفقھي من  .٢
 خلال الحاسب الآلي

التجدید في تدریس الفقھ والفرائض ، وتوظیف  .٣
وسائل التقنیة في تطویر العملیة التعلیمیة في 

 كل منھما
  .تیسیر عملیة التقویم والاختبار  .٤

  الأھمیة
في التجدید في تدریس العلم  توظیف التقنیة .١

 الشرعي
التجدید والتطویر في تعلیم الفرائض على وجھ  .٢

الخصوص بطریقة العروض التقدیمیة حیث لا 
یمكن تدریس الفرائض إلا من خلال كتابة 

فطریقة العرض ، لأنھ علم تطبیقي، التمارین
المرتبطة ببرنامج العرض تختصر الجھد 

تنقل بین والوقت وتجمع بین السھولة في ال
المعلومات واسترجاعھا وبین المتعة للطالب 

، وجذب انتباھھ وطرد السآمة والملل عنھ
 وتشجیعھ على التفاعل مع الدرس

ً بذات الطریقة .٣  التجدید في تدریس الفقھ أیضا
من أھم میزات ھذه التجربة إمكانیة تطبیقھا  .٤

على جمیع العلوم وعلى جمیع مراحل التعلیم 
ً من المرحلة ا لمتوسطة وحتى مراحل بدءا

 الدراسات العلیا
والذي یمثل أبرز ) اختبار(كما یختص برنامج  .٥

 ما في ھذه التجربة بالأھمیة التالیة
  سھولة إجراء الامتحان وھذا یشجع على

تكرار الامتحانات بحیث یرتبط الطالب 
 بالمادة العلمیة

  النتیجة الفوریة وتلافي مشقة التصحیح
 .وتأخر ظھور النتیجة

  كانیة تعرّف الطالب على الإجابة إم
الصحیحة بعد فراغھ من الامتحان وبھذا 
ّم بوسیلة أخرى جذابة تساعد  یمكنھ التعل

  .على رسوخ المعلومة
  الاحتفاظ بنتائج الطلاب في حاسوب

 المعلم مھما تكررت الامتحانات وتكاثرت
  ضمان الدقة والحیدة والجودة والعدل بین

ً الطلاب ، وتقنین الوقت   الذي ینتھي تلقائیا
 تجدید النمط المعتاد لمثل ھذه الاختبارات.  
  التخفف من عناء الاختبارات في تصویر

الأوراق وتوزیعھا وجمعھا ومراعاة 
الوقت وتصحیح الأوراق وجمع الدرجات 

إلخ بحیث یتفرغ الأستاذ .. ورصدھا 
  .ویوجھ جھده للإعداد الجید للأسئلة 

  ث التربویةالعلاقة بالنظریات و البحو
مما یجب معرفتھ أن الباحث في ھذه التجربة التي یعرضھا 
ً في تدریسھ الجامعي وكیف بدأ  ً خاصا إنما یحكي تاریخا



  التقنيات الحديثة في
  التعليم الجامعي

12 
 

بھذه التجربة وطوّرھا ، ومن الجمیل سرد ذلك كما كان ، 
ً  –ولذا فإني أعترف  سواء كان ذلك یعود على التجربة سلبا

 ً ً بالتجدی –أو إیجابا د والتطویر والتنویع في بأني كنت شغوفا
أسالیب التدریس بحسب ما یتُاح لي وبحسب ما أطلع علیھ 
دون أن أعتمد نظریات تربویة محددة أو أن تكون التجربة 

ً من ذلك ّرت   .التي سوف أفصّلھا تمثل شیئا لقد وف
من خلال عمادة التطویر ) جامعة القصیم (جامعتي 

وعضوات الأكادیمي مشكورة دورات تدریبیة لأعضاء 
ھیئة التدریس في مجالات تدریبیة وتطویریة متعددة ، 
وكان منھا ما یتعلق بأسالیب التدریس ولاسیما التقنیات 
ً منھا واستفدت منھ  والتعلیم الالكتروني ، وقد تلقیت شیئا
وكان لھ بعض الأثر في تطویر التجربة ؛ غیر أن بدایات 

ً من أفكارھا كان قد نشأ لدي  إن  .قبل ذلكالتجربة وكثیرا
علاقة ھذه التجربة بالنظریات والبحوث التربویة یمكن 
تلمّسھا الآن أي بعد التجربة ولیس على أساس أن التجربة 
قامت علیھا ، وحینئذ فیمكن القول بأن تعلیم الفقھ والفرائض 
باستخدام التقنیات الحدیثة نوع من تطبیق التعلیم الالكتروني 

وبما أن أھم ما في ھذه التجربة ، .، وتطبیق تقنیات التعلیم
، ) اختبار(وأبرز ما فیھا ھو تصمیم برنامج الاختبارات 

فإن ھذا الأخیر یندرج تحت ما یعُرف بالاختبارات 
الالكترونیة ، وھو نمط جدید من الاختبارات ، وقد تبینّ لي 
ً ، أن  ً وشاملا من خلال مسح لا بأس بھ وإن لم یكن دقیقا

 ١٤٣١ت السعودیة كانت أوائلھ في عام تطبیقھ في الجامعا
ففي .م أو قبل ذلك بیسیر ٢٠١١/٢٠١٢الموافق  ١٤٣٢/

خبر في موقع جامعة الملك عبد العزیز أنھ لأول مرة في 
الجامعة طبق قسم مھارات الاتصال بكلیة الآداب والعلوم 
الإنسانیة تجربة أداء الاختبارات الالكترونیة ، وكان تاریخ 

ومن حیث الدراسات الخاصة .م ٢٥/١/٢٠١١الخبر 
 :بالاختبارات الالكترونیة فبحسب موقع

http://elearningksu.wordpress.com  ھناك
 David )دراسة دیفید جونسون • :دراسات عدة منھا

Johnson,2002 ) • دراسة شودونج( 
Shudong,2008 ) • دراسة مارتن( Martin,2009 

ص بالاختبارات والموقع المشار إلیھ موقع جمیل متخص(
الالكترونیة یتحدث عنھا من خلال عناصر عدة بشكل 

ً إیاھا من جوانب كثیرة    .مفصل متناولا

  شرح مفصل للخطوات
ً في  ھذه التجربة مرت بثلاث مراحل تمثل تدرجا

المرحلة الأولى تعلیم الفقھ والفرائض باستخدام :تطوّرھا
درّس لقد كنت أ (البوربوینت(برنامج العروض التقدیمیة 

الفقھ والفرائض في الجامعة وفي غیرھا على الطریقة 
وفي إحدى ، التقلیدیة بالإلقاء أو بالكتابة على السبورة

، ھـ١٤٢٣الدورات العلمیة التي قمت بھا في حوالي عام 
فكّرت في الاستفادة من العروض المرئیة في ، م٢٠٠٣

فقمت بإعداد شرائح للعرض على ، تدریس علم الفرائض
ووسیلة شیقّة ، وكانت تجربة ناجحة) البوربوینت ( برنامج

ثم أكملت المشوار بوضع ما كنت كتبتھ في ھذا العلم ، مفیدة
ً على الإعداد الجید للشرائح ، على ھیئة شرائح حریصا

وكیفیة عرضھا بطریقة تضمن التسلسل المنطقي 
للمعلومات وسھولة استیعابھا ، وبدأت باستخدام ھذه التقنیة 

یس الجامعي ، وكنت أحمل معي جھاز الحاسب في التدر
 data-البروجكتر(وجھاز جھاز عرض البیانات ، المحمول

show) , وجھاز العرض ، كان الحاسب جھازي الشخصي
 ً ، وكنت أحمل الجھازین من المنزل إلى الجامعة، مستعارا

كان في ذلك شئ من ...وإلى كل قاعة أقوم بالتدریس فیھا
مع سعادة لتطبیق فكرة جدیدة في ولكنھا مشقة ، المشقة
وتعلیم الفرائض خاصة بل في تعلیم العلوم الشرعیة ، التعلیم

ً في تعلیمھا وفي ھذه .حیث لم یكن ھذا الأسلوب مألوفا
المرحلة تم التركیز على مشاركة الطالب في التدریبات 
المتعددة ، واستخدام بعض التقنیات المصاحبة للعرض كقلم 

في ذلك الوقت لم یكن قد شاع .ذلك الحاسب الآلي وغیر
استخدام التقنیات الحدیثة ولاسیما في جامعة القصیم 

ً في مجال التخصص  طلبت من . (العلوم الشرعیة(وتحدیدا
الجامعة عن طریق القسم والكلیة جھاز حاسب آلي وجھاز 
عرض البیانات فأجیب الطلب وͿ الحمد وأصبحت أدع 

أحملھما معي حیثما  ولكن كنت، الجھازین في الكلیة
وربما حملت الحاسب معي ، ارتحلت إلى أیة قاعة دراسیة

تطورت الفكرة .إلى المنزل لإعداد الشرائح التعلیمیة
ً من التنقل بین القاعات وذلك ، لاختصار الوقت والجھد بدلا

باختیار قاعة یفد إلیھا طلابي لتكون الأجھزة ثابتة من أول 
ً لأن القاعة  ولكنھا كانت، الیوم إلى آخره لا تبقى دائما

تستخدم من قبل آخرین وكانت تلك ھي قاعة التخریج كنا 
نستأذن من قسم السنة في الأوقات التي لا یكون لھم فیھا 

تحسّنت الأوضاع بالحصول على قاعة تستمر فیھا .عمل
وإن ، وخاصة جھاز العرض، الأجھزة لفصل دراسي كامل

العرض وغیر  كانت غیر مھیأة من حیث وضعیة جھاز
كانت تلك ھي المرحلة الأولى من .ذلك من الإمكانات

المرحلة الثانیة  تصمیم وإنشاء معمل الفقھ .التجربة
والفرائض  في أثناء المرحلة الأولى كانت فكرة إقامة 
معمل لتعلیم الفقھ والفرائض قد نشأت لديّ وتبلورت مع 

ً للمعمل ومستلزماتھ ً مبدئیا ، الزمن؛ فكتبت تصورا
وللاستفادة من التجارب السابقة قمت بزیارة لمركز 
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ً ، التدریب التابع للتربیة والتعلیم في ببریدة ثم كتبت تصوّرا
ً بعروض الأسعار لكل بند فیھ ً للمعمل مشفوعا ، مفصّلا

وكان أول درس فیھ ، ورفع إلى الجامعة حیث اعتمد إنشاؤه
 ما یشتمل علیھ المعمل.م ٢٠٠٦/ ه ١٤٢٧عام 

حاسب آلي بما فیھا جھاز المعلم ، جھاز 35 .١
من أجل الاستفادة  uوجعلتھا على شكل حرف

  من وسط القاعة لمقاعد متحركة
لربط الأجھزة ببعضھا من ) خادم ( جھاز  .٢

ویقع الجھاز داخل ، خلال شبكة اتصال داخلیة
غرفة صغیرة في زاویة المعمل من أجل 

 حمایتھ
معلق في السقف مع ) بروجكتر ( جھاز عرض  .٣

 )ریموت( جھاز تحكم عن بعد 
 شاشة عرض .٤
طابعة لیزر مرتبطة بجھاز المعلم ویمكن لبقیة  .٥

 الأجھزة المرتبطة بالشبكة الطباعة بھا

ً طاولات مضلعة وھي طاولات تتمیز  وكنت اقترحت أیضا
بالمرونة في الاستفادة منھا على شكل مقاعد دراسیة 

من خلال معمل الفقھ .وورش عمل وتعلیم تعاوني
 فرائض تم تطبیق أسالیب جدیدةوال

تطویر المرحلة الأولى بحیث أصبح المعمل  .١
یمثل القاعة التعلیمیة الوحیدة في الكلیة التي 
یوفر فیھا جھاز العرض مع شاشتھ ، فأمكن 
تطبیق العروض التقدیمیة في تدریس الفقھ 
والفرائض والبحث الفقھي بشكل مستمر 

 وبإمكانات أفضل من السابق
العمل للطلاب وذلك باستخدام تطبیق ورش  .٢

استراتیجیة التعلیم التعاوني في حل مسائل 
وقد أثمرت ھذه الطریقة استفادة ، الفرائض

الطلاب من بعضھم وتدریبھم على العمل 
 .الجماعي والحوار والمناقشة والنقد فیما بینھم

تطبیق ذلك على مسائل الفقھ ، ولاسیما مسائل  .٣
لتدرّب على الفقھ المعاصرة ، والتعاون وا

  .البحث الفقھي
من خلال المعمل ومع وجود الحاسبات الآلیة  .٤

قریبة من الطلاب تم تفعیل أسالیب أخرى في 
التدریس والتدریب ، فقد تدّرب الطلاب على 
الاستخدام الالكتروني في العلوم الشرعیة 
كالتدرّب على بعض البرامج الحاسوبیة مثل 

والتي تحوي أكثر من ) الموسوعة الشاملة(

وھو (كتب العلم المتنوعة ثمانیة آلاف كتاب من 
وكان ھذا ) برنامج مجاني متاح على الانترنت

 التدریب ضمن مادة البحث الفقھي
ن خلال معمل الفقھ والفرائض تم تطبیق م .٥

 المستمر) التقویم(تجربة جدیدة في الامتحانات

وذلك من خلال أسئلة الاختیار من متعدد حیث یشاھد  
التي  الطالب السؤال من خلال شرائح العرض

تعرض سؤالین في كل شاشة وما على الطالب سوى 
أ أو ب (أن یكتب أمام رقم السؤال الإجابة الصحیحة 

وفي ھذا توفیر للجھد والأوراق وغیر ) أو ج أو د
ذلك ،كما أنھا تسھل عملیة التقویم بحیث یمكن تكراره 
بشكل دوري عدة مرات مما لھ الأثر في ربط الطالب 

رح بھ كثیر من الطلاب حیث بالمقرر ، وھذا ما ص
 ً المرحلة .شعروا بارتباطھم بالمادة التعلیمیة یومیا

الثالثة من التجربة  تصمیم برنامج الاختبارات 
بعد أن أصبح معمل الفقھ والفرائض  ( ) (اختبار(

ً عكفت على تصمیم برنامج مناسب للاختبار من  واقعا
خلال الحاسب الآلي فاتفقت مع أحد المصممین على 

ثم توالت الاجتماعات للإضافة ، الأسس المھمة لھ
والتعدیل حتى أصدرت الإصدار الأول ، وبدأت 
التجربة الذاتیة مراتٍ عدة ثم قمنا بالتعدیل والإضافة 
فأخرجت الإصدار الثاني وبدأت التجربة مع عددٍ من 

فظھرت النتائج المشجعة والتفاعل الكبیر ، الطلاب
دة في أسالیب من الطلاب وبدأت مرحلة جدی

واستفدت من الملحوظات لإصدار النسخة ، الامتحان
الثالثة التي أجرى الطلاب علیھا الاختبارات ثم 

حیث یقوم الطالب بالاختبار من خلال .النسخة الرابعة
الحاسب الآلي فیكتب اسمھ ویجري الاختبار المعدّ 
ً ثم یرسل الإجابة التي تصل للحاسب الرئیس  سلفا

، وحینئذٍ تظھر النتیجة مباشرة ،  )جھاز المدرس(
وھذا یحقق أھداف القیاس والتقویم بشكل أفضل 
ً ویحتفظ بالنتیجة  وبطریقة أسھل وأسرع وأكثر ضبطا
والتقاریر عن جمیع الاختبارات والطلاب الذین 

وقد اعتمد الباحث في تصمیم ھذا .أجروا الاختبار
البرنامج التطبیق المباشر بحیث یلبي احتیاجات 

ستاذ والطالب الجامعي ، وكان ذلك من خلال الأ
تجارب عدة وتعدیلات متوالیة ، كما أن ھذا البرنامج 
ً فقط ؛ بل ھو مشتمل على أكثر من ألفي  لیس قالبا

في علم الفقھ والفرائض ) اختیار من متعدد(سؤال 
أعددھا الباحث فھي في النھایة ثمانیة آلاف اختیار 

وكان الاختبار .یاراتلأن كل سؤال عبارة عن أربع خ
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أحدھما من خلال استیعاب بابین من :على نوعین
النوع الثاني اختبار .(السبق والعاریة(أبواب الفقھ 

حیث یجري الطالب الاختبار ) الكتاب المفتوح(شامل 
والكتاب بین یدیھ من أجل أھداف أخرى مھاریة 

حیث ، وتدریبیة ، ولیس من أجل الاستیعاب فقط
من الاختبارات مھارات الطالب في  یقیس ھذا النوع

وھذا .كیفیة الرجوع إلى المعلومة وفھمھا وسرعة ذلك
أسلوب بحد ذاتھ جدید في عملیة التعلیم ولاسیما علم 
الفقھ والذي یحتاج فیھ الطالب إلى مثل ھذه 

قد مر ) اختبار(ویمكن القول إن برنامج .المھارات
  عبر ما یلي

فقھیة على إعداد قاعدة بیانات للأسئلة ال .١
أسس علمیة ومنھجیة من خلال الكتب 

 المعتمدة
راسة البرامج الشبیھة والاستفادة من د .٢

 ممیزاتھا وتفادي عیوبھا
إعداد برنامج حاسوبي متطور لھذه  .٣

القاعدة من خلال متخصصین في 
الحاسب بحیث یمكن أن یعمل على 
الشبكات ویستطیع المعلم من خلالھ 

ارات للشعب إضافة الأسئلة وإدارة الاختب
المختلفة بشكل متطور وفعال یحقق 

 العدالة والفاعلیة
إجراء تجارب للبرنامج وتدقیق وتنقیح   .٤

قاعدة البیانات بما یحقق الھدف 
  (اختبار(نوافذ برنامج الاختبارات .منھما

تكوین :یشتمل البرنامج على عدة نوافذ وخدمات من أھمھا
ضع معاییر مجموعة أسئلة من خلالھا یسمي المجموعة وی

الامتحان المطلوبة كعدد الأسئلة والوقت وعدد المحاولات 
وإظھار الإجابة بعد الحل أو عدم إظھارھا وغیر 

تحریر سؤال من خلالھا یحرر السؤال بكتابة رأس .ذلك
السؤال والاختیار الصحیح ثم المشتتات ، ویضیفھ إلى أي 

 ً عدیل تحریر مجموعة أسئلة للت.من المجموعات المعدة سابقا
طباعة مجموعة أسئلة إذا كان المعلم .على مجموعة سابقة

التقاریر تعطي .یرغب في طباعتھا على الورق لأي غرض
ً فیھا اسم الامتحان وتاریخھ  المعلم نتائج الطلاب موضحا
وعدد الطلاب وعدد الأسئلة ثم سرد أسمائھم مع الدرجة 

  .والنسبة المئویة  

  النتائج
الجامعي وممارسة الأستاذ التقنیة في التعلیم  .١

 الجامعي لأشكالھا
ّم  .٢ ّعل تخریج الطالب المدرّب على وسائل الت

 والتعلیم المتنوعة والاستفادة من التقنیة
تخریج الطالب المدرّب على وسائل البحث من  .٣

 خلال الحاسب الآلي وتطبیقاتھ
ّم والبحث من  .٤ تخریج الطالب المدرّب على التعل

 خلال الحاسب الآلي
نوع جدید من الاختبارات من خلال تطبیق  .٥

الذي سبق تفصیل الحدیث عنھ ) اختبار(برنامج 
سھولة إجراء • :حیث یحقق عدة مخرجات

تكرار الاختبارات بحیث یرتبط  • .الاختبار
النتیجة الفوریة وتلافي   .الطالب بالمادة العلمیة

تعرّف • .مشقة التصحیح وتأخر ظھور النتیجة
صحیحة بعد فراغھ من الطالب على الإجابة ال

ّم بوسیلة أخرى جذابة  الاختبار وبھذا یمكنھ التعل
الاحتفاظ بنتائج • .تساعد على رسوخ المعلومة

الطلاب في حاسوب المعلم مھما تكررت 
ضمان الدقة والحیدة  • .الامتحانات وتكاثرت

والجودة والعدل بین الطلاب ، وتقنین الوقت 
 ً الاختبارات  تخفیف أعباء•.الذي ینتھي تلقائیا

عن الاستاذ بحیث یوجھ جھده للإعداد الجید 
للمادة العلمیة ثم لأسئلة الاختیارات المعتمدة 

  .على الدقة والمھارة 

  الأدلة و البراھین على النجاح و الفاعلیة
ً تمت زیارة عمید كلیة الشریعة والدراسات الإسلامیة  أولا

ً حول لمعمل الفقھ والفرائض وأثنى على ذلك وكتب خطاب ا
فإن سعادة د فھد بن عبد  .. :جاء فیھ) مرفق(ھذا الشأن 

الرحمن الیحیى كان قد اقترح إنشاء معمل حاسب آلي لتعلیم 
الفقھ والفرائض وقد قامت الكلیة بإنشائھ وتجھیزه ثم عمل 
بالتدریس فیھ باستخدام شاشة العرض ثم استخدم برنامجا 

برنامج  للاختبارات عبر أجھزة الحاسب الآلي سماه
، وقد طبق اختبار الأعمال الفصلیة على طلاب ) اختبار(

 .ھـ ١٤٢٩/١٤٣٠الشعبة التي درسھا في العام الجامعي 
ً تم إعداد استبانة تحوي أسئلة مفتوحة تعبر عن آراء  ثانیا
الطلاب الذین تم تدریسھم عبر ھذه التجربة وجرى 

  :، وكانت الآراء) اختبار(امتحانھم من خلال برنامج 
o ممتازة لكن لو تخفف الدقة في الخیارات لكانت الطریقة

 .جد مناسبة أما الكتاب المفتوح مناسبة مع زیادة الوقت
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o جیدة لاختبار الوقت والسھولة ومعرفة الدرجة مباشرة
طریقة o .وإمكانیة إیجادھا والرجوع إلیھا في أي وقت

ً وتحتاج إلى إعادة نظر وتطویر  البرنامج ممتازة جدا
رجو منك یا شیخ أن تقدمھا للجھات المختصة لأخذ براءة وأ

ممتازة  o .اختراع لأنھا الأولى من نوعھا والله أعلم
  .والسبب في ذلك  أن الاختیارات فیھا تذكیر للإجابة

o ورائعة لأنھا تجعل ً طریقة الأسئلة الاختیاریة جمیلة جدا
ً بین إجابتین فإنھ یجدھا بین  الطالب إذا كان مترددا

وفي ھذا الامتحان تجعل الطالب یخرج من o .الخیارات
الروتین المعتاد ویحس بالتغییر فیكون الامتحان فیھ متعة 
ً لا یكون  وبھذا یكون أفضل من الاختبار على الورق وأیضا

أقولھا  o !!...فیھ خطأ في الدرجات وكل یأخذ حقھ
ً إنشاء الله إنھا من أفضل الطرق التي مرت علي في (صادقا

ً ، ختبارات لعدة أمور یضیق المقام لذكرھاالا ولكن أحیانا
تشتت ذھن الطالب إذا لم یستمر على ھذه الطریقة 

ً o .(وبیض الله وجھك(،) طریقة جیدة وراقیة لا تأخذ وقتا
ً لا من الطالب ولا من المعلم ولكن فیھا صعوبة  طویلا

ً لك على ھذه الأسئلة القیمة،بعض الشيء بارك o .وشكرا
فیك شیخنا تشرفنا بالدراسة عندكم ھذا الفصل وھذه الله 

  .الطریقة مناسبة وسھلة لمن سھلھا الله علیھ

  التوصیات
التشجیع على التجدید والتطویر والتنویع في  -١

أسالیب التدریس ولا سیما التعلیم الالكتروني ، وتطبیق 
من وسائل  -2 .تقنیات التعلیم ، والاختبارات الالكترونیة

وضع حوافز لعضو ھیئة التدریس المتمیزّ في ھذا التشجیع 
المجال كالجوائز والمنح والشھادات التقدیریة ونحو ذلك ، 
بل یمكن إلحاقھا بنظام مكافأة التمیزّ في استحقاق عضو 

بحسب تمیّزه في ھذا ) البدل(ھیئة التدریس لمكافأة التمیزّ 
 تنظیم دورات لأعضاء ھیئة التدریس في مجال -3 .الجانب

التعلیم الالكتروني ، وتقنیات التعلیم ، والاختبارات 
-4 .الالكترونیة كما ھو معمول بھ في بعض الجامعات

تنظیم المؤتمرات والملتقیات والندوات كھذا الملتقى لتطویر 
على الكلیات والأقسام  -5 .  ھذا الجانب وتبادل الخبرات

یتوافق مع التخصص ) اختبار(العلمیة تصمیم برنامج 
یحقق أھداف المقررات التعلیمیة والتقویم السلیم للطلاب و

 .سواء على مستوى التخصص العام أو التخصص الدقیق
تنبغي العنایة بإنشاء معامل الكترونیة في كل تخصص -6

عدد كافٍ  -أ :بما یناسب كلا منھا بحیث یشتمل على
من أجھزة الحاسب الآلي ، ویفضل أن تكون على شكل 

الاستفادة من وسط القاعة لمقاعد ، من أجل  uحرف

لربط الأجھزة ببعضھا من ) خادم ( جھاز -ب .متحركة
ویوضع الجھاز داخل غرفة ، خلال شبكة اتصال داخلیة

جھاز  -ج .صغیرة في زاویة المعمل من أجل حمایتھ
معلق في السقف مع جھاز تحكم عن ) بروجكتر ( عرض 

 طابعة لیزر -ه .شاشة عرض -د .(ریموت( بعد 
مرتبطة بجھاز المعلم ویمكن لبقیة الأجھزة المرتبطة 

) كوادر بشریة مدربة(تخصیص  -و .بالشبكة الطباعة بھا
ویتولى مسؤولیة ، كموظف فني لیتولى عھدة المعمل 

كما ) سواءً بنفسھ أو بتوفیر الصیانة(متابعتھ وصیانتھ 
یكون من مسؤولیتھ الدعم الفني لمن یحتاج إلى ذلك عند 

توفیر طاولات مضلعة مع كراسي متحركة -ز .ھاستخدام
للاستفادة منھا في التعلیم كصفوف وكورش عمل وغیرھا 

-ح .لتمیزھا بمرونة الحركة والتشكیل بالشكل المناسب
ً إلى جھاز التصحیح الآلي  یمكّن ( ) یحتاج المعمل أیضا

الأستاذ من تصحیح الاختبار مھما كانت أعداد الطلاب 
نتائجھم محفوظة في الحاسب مرتبة مع  وتبقى، خلال دقائق

النسبة المئویة وسائر البیانات ، لاسیما مع عدم توفر 
ھناك تقنیات  -ط .أو عدم توفر أجھزة كافیة) اختبار(برنامج 

وھي وسیلة ) الالكترونیة(یمكن إضافتھا كالسبورة الذكیة 
جدیدة في التعلیم تشبھ التعلیم بالعرض المرئي إلا أنھا 

ً ھذا عرض لتجربتي التي .في بعض المیزاتتفوقھا  ختاما
یمكن اعتبارھا خطوة على طریق التطویر لأسلوب 
التدریس الجامعي بشكل عام والعلوم الشرعیة خاصة ولعل 

ً أخرى في ھذا المجال والحمد Ϳ  .ھذا العرض أن یفتح آفاقا
  .الذي بنعمتھ تتم الصالحات 



  التقنيات الحديثة في
  التعليم الجامعي
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 )تاریخ الطب الإسلامي أنموذجا( دام التقنیات الحدیثة في التعلیم عن بعد للعلوم الإسلامیةاستخ

 عبد الناصر كعدان

 سوریا –حلب  -جامعة حلب –رئیس قسم تاریخ الطب الإسلاميأستاذ و

  الملخص

ً الاھتمام بدراسة : مقدمة من الملاحظ أنھ ازداد مؤخرا
ً في عالمنا  العلوم الإسلامیة بمختلف فروعھا، خصوصا

فالھدف من ھذه الورقة ھو تسھیل دراسة أحد . العربي
  .أنواع التراث العلمي الإسلامي وھو التراث الطبي

تم من خلال ھذا البحث استعراض ودراسة : طریقة البحث
ً والمستخدمة من أجل التعلیم عن بعد،  الوسائل المتاحة حالیا
مع تحلیل تلك الوسائل ومناقشة كیف تم استثمارھا لصالح 
تعلیم مختلف العلوم الإسلامیة، خصوصا تاریخ الطب 

لاسیما أننا لا نزال نشھد ندرة المؤسسات . الإسلامي
متخصصة والمتخصصین في التدریس عن بعد لھذه ال

العلوم من جھة، ولوجود راغبین كثر یودّون الدراسة عن 
  .  بعد لمثل ھذه العلوم

من خلال تدریسنا لمقرر تاریخ الطب الإسلامي : النتائج
لطلاب مرحلتي الماجستیر والدكتوراه في جامعة حلب، 

سواء في لمسنا رغبة حقیقیة لدى الكثیرین من الطلاب 
العالم الإسلامي أو خارجھ لدراسة ھذا المقرر، خاصة 
الأطباء وطلاب العلوم الشرعیة أو حتى المؤرخین، إنما 

تم في . كان أحد أھم المعوقات ھو مشكلة الحضور الإلزامي
ھذه الورقة شرح تأسیس أكادیمیة افتراضیة ھي الأولى من 

دم فرصا نوعھا على الساحتین العربیة والدولیة، حیث تق
لتعلیم تاریخ الطب الإسلامي، ویمكن من خلالھا أیضا منح 

 .درجتي الماجستیر والدكتوراه في ھذا المجال

   الرئیسیة البحث كلمات
   التعلیم عن بعد، تاریخ الطب الإسلامي، التعلیم الإلكتروني                  

  المقدمة

أصبح التعلیم الجامعي عن بعد، وذلك باستخدام نظم 
الحدیثة نمطا تعلیمیا  الاتصالات الإلكترونیة والرقمیة

متمیزا في الدراسات الجامعیة والبحوث الأكادیمیة 
وھو بذلك یفتح المجال لتطویر إبداعات طلاب . والتطبیقیة

العلم في أي مكان في العالم في تحسین كفاءتھم العلمیة 
والوظیفیة ومواصلتھم للبحث العلمي والنشاط الذاتي وھم 
في میادین عملھم وإقامتھم، وذلك دون التقید في الحضور 

والعمر الزمني لفترة ) الزماني والمكاني(الإلزامي 

وھو بھذا  .كما ھو الآن في الدراسات التقلیدیة الدراسة،
متابعة  معاصرة، وعملا أكادیمیا مھما في أصبح ضرورة

 التقدم العلمي والتكنولوجي وذلك من أجل توسیع آفاق الفكر
الإنساني في أعلى طاقاتھ، والتطلع الأمثل لآفاق القرن 

حیث یمكن ". قرن الاتصالات الرقمیة والإنترنت"الجدید 
استخدام أحدث طرق تكنولوجیا المعلومات والتعلیم 
الإلكتروني في الجامعات والكلیات، وتطبیقھا بشكل متكامل 

المدرسین والطلبة في مستویات مراحل التعلیم    من قبل
فضلا عن ربط القطاعات التعلیمیة حسب مراحلھا . فةكا

وتشابھھا في طبیعة العمل بشبكة الإنترنت والإنترانیت، 
إضافة إلى ربط القطاعات التعلیمیة ذات المستوى الواحد 
بشبكة من الربط الإلكتروني التفاعلي للاستفادة القصوى 

 مما. من جمیع الإمكانیات المتاحة في القطاعات المتشابھة
في كل المراحل   یؤدي إلى توسیع مدارك الطلبة والدارسین

الدراسیة من خلال إدخال طرق التعلیم الإلكتروني التفاعلي 
المباشر، واستخدام طرق الوسائط المتعددة في عملیة التعلیم 
والتدریب، ونشر الوعي التكنولوجي المطور عن طریق 

  .الاستخدام المباشر للتعلیم الإلكتروني

ذا التطور في مجال تكنولوجیا التعلیم، فإننا نشھد وإزاء ھ
الیوم، ولأسباب عدیدة، رغبة حقیقیة في دراسة العلوم 

فالھدف من ھذه الورقة ھو تسھیل دراسة أحد . الإسلامیة
أنواع التراث العلمي العربي وھو التراث الطبي، وذلك من 
خلال تقدیم مشروع أكادیمیة افتراضیة یمكن لأي شخص 

مكان من العالم الالتحاق بھا، بغرض التحصیل  ومن أي
  .العلمي في ھذا المجال

  التدریسیة بالخبرة التعریف

  الأھداف

الھدف من ھذه الورقة ھو شرح لكیفیة استخدام التقنیات 
الحدیثة من أجل التعلیم عن بعد لمختلف العلوم الإسلامیة 
خصوصا أحد أنواع التراث العلمي الإسلامي وھو التراث 

طبي، وذلك من خلال تقدیم مشروع أكادیمیة افتراضیة ال
یمكن لأي شخص ومن أي مكان من العالم الالتحاق بھا، 
بغرض التحصیل العلمي في ھذا المجال، والتي تمّ من 
خلالھا لیس فقط تدریس تاریخ الطب الإسلامي، بل أیضا 

في ھذا ) الماجستیر والدكتوراه(منح الدرجات العلمیة 
نادر، وذلك من خلال التعلیم عن بعد من الاختصاص ال

ً لھذه الأكادیمیة في شبكة الإنترنت یتم  خلال إنشاءنا موقعا
ً عن توفیر  من خلالھا تأسیس الصفوف الافتراضیة، فضلا
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كل ما یتعلق بالنواحي العلمیة والإجرائیة المتعلقة بتسجیل 
وقد تم وضع مقررات التدریس . الطلاب وغیرھا

صین لكل من مرحلتي الماجستیر والمدرسین المخت
ویمكن لھذه التجربة أن تطبق على مقررات .  والدكتوراه

  .أخرى ھناك رغبة كبیرة في تعلمھا

  الأھمیة
إزاء التطور الحادث في مجال تكنولوجیا التعلیم، فإننا نشھد 
الیوم، ولأسباب عدیدة، رغبة حقیقیة في دراسة التراث 

الوقوف على العوامل العلمي الإسلامي، وذلك من أجل 
الموضوعیة التي ھیأت التفوق والإبداع العلمي الذي تحقق 
على أیدي العلماء العرب والمسلمین الأوائل على مدى 
ثمانیة قرون من جھة، وعلى الأسباب التي أدت إلى 

كل ذلك من أجل . اضمحلال ھذا الإبداع من جھة أخرى
ة أخرى، وذلك لل عمل على تھیئة الأسباب والعوامل مرَّ

وتأتي . الخروج من الواقع المریر الذي تعیشھ الأمة الیوم
أھمیة ھذا البحث في أنھ الأول من نوعھ، على ما أعتقد، 
في تقدیمھ لمشروع أكادیمیة افتراضیة  لتدریس ومنح 
درجتي الماجستیر والدكتوراه في مجال تاریخ الطب 

ات الإسلامي، والتي یمكن تعمیمھا بحیث تشمل كل الدراس
  .الإسلامیة

  التربویة البحوث و بالنظریات العلاقة

 -أشكالھ  –صفاتھ ومیزاتھ  –أھمیتھ (التعلیم عن بعد  -أولا
  ): كفاءتھ

أو  Distant Learningأھمیة التعلیم عن بعد  .١
  :Electronic Learningالتعلیم الإلكتروني 

من المعروف أننا نعیش الآن في عصر المعلومات  
فمن الملاحظ أنھ حدث مؤخرا ثورة ھائلة في . والمعلوماتیة

مجال تكنولوجیا المعلومات، مما یشجعنا على القول بأن 
  . ذلك یعتبر بمثابة قفزات لم تحققھا البشریة من قبل

ومن المفید أن نستعرض أھم مواصفات عصر المعلومات 
  :ة، والتي أھمھاوالمعلوماتی

سقوط الحواجز المكانیة بین الدول، بحیث  -١
 .أصبح العالم الآن قریة واحدة

 .تدفق ھائل للمعلومات -٢

إتاحة مصادر المعلومات المختلفة لكل البشریة  -٣
 .دون تفرقة

الدول (التواصل بین كل المستویات  -٤
بعضھا ) والمؤسسات والمنظمات والأفراد

 .ببعض

لأسبوع، بل على توفر الاتصال طوال أیام ا -٥
 .ساعة، فلا انقطاع للاتصال ٢٤مدى الـ 

 .سقوط الحواجز الزمانیة -٦

 .احتكار لوسائل الاتصال وشبكات الاتصال -٧

توفر وانتشار الأجھزة الإلكترونیة مثل  -٨
 .الحاسبات والمعدات الإلكترونیة

 .سھولة وبساطة استخدام الأجھزة الإلكترونیة -٩

كل ھذه الصفات أو بعضھا تساھم كثیرا في التغلب على 
بعض المشكلات التي تواجھھا المؤسسات التعلیمیة في 

 . مختلف أنحاء العالم
أھم صفات ومیزات التعلیم عن بعد أو التعلیم  -٢

  :الإلكتروني

یتصف التعلیم عن بعد، أو التعلیم الإلكتروني،      

نذكر أھم تلك  وفیما یلي. بمواصفات ومیزات عدیدة

  :الصفات والمیزات

تعلیم عدد كبیر من الطلاب وفي وقت قصیر  -١

 . دون قیود الزمان أو المكان

 .التعامل مع آلاف المواقع -٢

 .إمكانیة تبادل الحوار والنقاش -٣

استخدام العدید من مساعدات التعلیم  -٤
ووسائل الإیضاح والتي قد لا تتوافر لدى 

التقلیدي، العدید من المتعلمین في التعلیم 
 .كالوسائل السمعیة والبصریة

یتیح   ، بحیثFlexibility المرونة - -٥
 .للدارس خیار المشاركة حسب الرغبة

حیث  Effectiveness،    التأثیر والفاعلیة -٦
التي أجریت على نظام   أثبتت البحوث

عن بعد أنھ یوازي أو یفوق في   التعلیم
   نظام التعلیم التقلیدي   التأثیر والفاعلیة

 .وذلك عندما تستخدم ھذه التقنیات بكفاءة

 .تشجیع التعلم الذاتي -٧

، حیث أن الكثیر Affordabilityالمقدرة  -٨
من أشكال التعلیم عن بعد لا تكلف الكثیر 

 .من المال

التقییم الفوري والسریع والتعرف على  -٩
 .النتائج وتصحیح الأخطاء

تعدد مصادر المعرفة نتیجة الاتصال  -١٠
 .على الانترنتبالمواقع المختلفة 
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 .استخدام الصفوف الافتراضیة -١١

سھولة تبادل الخبرات بین الجامعات  -١٢
 .والأكادیمیات

سھولة وسرعة تحدیث المحتوي  -١٣
 .المعلوماتي

نشر الاتصال بالطلاب وبعضھم البعض  -١٤
مما یحقق التوافق بین الفئات المختلفة ذات 

 .المستویات المتساویة والمتوافقة

 .التكنولوجیةتحسین استخدام المھارات  -١٥

تحسین وتطویر مھارات الاطلاع   -١٦
 .والبحث

 .دعم الابتكار والإبداع بین المتعلمین -١٧

 .إمكانیة الاستعانة بالخبراء النادرین -١٨

  :أشكال التعلیم عن بعد -٣

نذكر ھنا بعض أشكال التعلیم عن بعد، وبشكل 
موجز، حیث أن تلك الأشكال یمكن أن تساھم في التخطیط 

  :ني نذكر منھاللتعلیم الالكترو

 Virtual classesالصفوف الافتراضیة  -١

 Videoالندوات عبر الفیدیو  -٢
Conferences  

 E-learningالتعلیم الذاتي  -٣

المواقع التعلیمیة على الانترنت  -٤
 Internet Sites  والإنترانیت

 Self   التقییم الذاتي للطالب -٥
Evaluation 

 الإدارة والمتابعة وإعداد النتائج  -٦

وسأتعرض بالشرح الوجیز لشكلین فقط من أشكال     
التعلیم الإلكتروني، لما لھما من علاقة صمیمیة بالموضوع 
الذي نتحدث عنھ وھو التدریس الإلكتروني للعلوم 

 .  الصفوف الافتراضیة والتعلیم الذاتي: الإسلامیة، وھما

  Virtual Classes:الصفوف الافتراضیة 

نظرا لأھمیة الصفوف الافتراضیة كمفھوم جدید في      
التعلیم الالكتروني، واختلافھا الجذري عن الفصول 
التقلیدیة في التعلیم التقلیدي المتعارف علیھ، فإنھ لا بد من 
تقدیم بعض الملاحظات والشرح المبسط عن دور الصفوف 

  .الافتراضیة في التعلیم الإلكتروني

ضي فصل بكل المكونات یعتبر الصف الافترا
ففیھ معلم وطلاب ومادة تعلیمیة . والعناصر المتعارف علیھ

ووسائل إیضاح وامتحانات وتقییم وقواعد وقوانین تحكم 
إلا أنھ لا یوجد فیھ مكان واقعي؛ فھو . العملیة التعلیمیة

الانترنت، أو الشبكة : عبارة عن موقع على الشبكة الدولیة
حتوي على صفحات من وی. الإنترانیت: المحلیة

المعلومات، وتوجد على تلك الصفحات العناصر التعلیمیة 
. وترتبط جمیعھا من خلال الشبكة. التي سبق ذكرھا

ویرتبط الصف أیضا من خلال الشبكة بجمیع المواقع 
الأخرى والتي تحتوي بطبیعة الحال على صفوف 

  . افتراضیة أخرى

ر ویتمیز الصف الافتراضي بمیزات عدیدة نذك
  :منھا

 .توفیر اقتصادي -١

توفیر العدد والأنواع الھائلة من مصادر  -٢
 .المعلومات

 .تولید القدرة علي البحث لدى الطلاب -٣

القدرة علي التركیز مع المعلم؛ حیث لا یشعر  -٤
الطالب بوجود الطلاب الآخرین إلا إذا أراد 

 .ذلك

الحریة الكاملة في اختیار الوقت والمادة  -٥
یتیح للطالب القدرة على التعلیمیة والمعلم مما 

 .استیعاب أكبر

حیث أن الوسائل الأخرى (استخدام الحوار  -٦
مثل التلفزیون والإذاعة والاسطونات 
الإلكترونیة المدمجة والكتب لا تتیح للطالب 

 ).الحوار مع المعلم أو مع الآخرین

 :نقاط ضعف الصفوف الافتراضیة

ة، إلا بالرغم مما ذكر من میزات الصفوف الافتراضی    
  :أنھ یجب الإشارة إلى أھم نقاط ضعفھا، وھي متمثلة في

ضرورة أن یكون للطالب القدرة على استخدام  -١
 .الحاسب الإلكتروني

ضرورة أن یكون المعلم على قدر كبیر من  -٢
المعرفة بالتعامل مع الصفوف الافتراضیة 

 .وكیفیة التعامل مع الطلاب من خلالھا

شبكة ضرورة توفر شبكة الإنترنت أو  -٣
 . الإنترانیت

ضرورة توفر محتوى تعلیمي مناسب للنشر  -٤
 .على المواقع باللغة التي یستوعبھا الطلاب

ضرورة وجود نظام إدارة ومتابعة لنظام  -٥
 .الصفوف الافتراضیة



 

19 
 

وبھذا یتضح أن العنصر الأساسي في ھذه النقاط ھو      
وطبعا فإن تعلیم . عنصر تأھیل المعلم وھو العنصر الحاكم

تدریب المعلم على استخدام الصفوف الافتراضیة  أو
واستخدام التعلیم الإلكتروني عموما یعتبر من أھم مقومات 

  . نجاح التعلیم الإلكتروني

 E-Learning:التعلم الذاتي 

وھو اصطلاح جدید ظھر أیضا مع ظھور التعلیم       
الإلكتروني، وھو یشبھ التعلیم الحر التقلیدي والذي یدرس 
فیھ الطالب المقررات الدراسیة ثم یتوجھ إلي أحد 
المؤسسات التعلیمیة لأداء الامتحان والحصول علي شھادة 

بنفس المفھوم تعلن العدید من المؤسسات التعلیمیة . معینة
قدراتھا لتقدیم التعلم الذاتي إلي الطلاب الذین یرغبون عن 

التعلم من خلال الإنترنت، ویقوم الطلاب بتسجیل أنفسھم 
وتسدید التكلفة إلى تلك المؤسسات، ثم التعرف ومن ثم 

وتقوم ھذه . اختیار المواد التي یرغبون في تعلمھا
المؤسسات بإتاحة تلك المواد من خلال مواقعھا على 

. ت، أو من خلال اسطوانات مدمجة ترسلھا للطالبالإنترن
ثم یقوم الطالب بدراستھا ثم التقدم إلي الاختبارات التي 
تحددھا المؤسسة التعلیمیة من خلال شبكة الإنترنت، 
ومعرفة النتیجة فورا، ثم الحصول على الشھادة بالبرید 

  .  العادي أو البرید الإلكتروني

  :كفاءة التعلیم الإلكتروني-٤

قد یتساءل البعض حول الكفاءة التعلیمیة لبرامج التعلیم      
عن بعد، مقارنة بالبرامج التي یتعلم بھا الطلاب بالطریقة 

ً لوجھ(التقلیدیة  إن الأبحاث التي تقارن ما ). التي تتم وجھا
بین التعلیم عن بعد وبین التعلیم التقلیدي، تشیر إلى أن 

ن تكون لھما نفس فعالیة التدریس والدراسة عن بعد، یمكن أ
وذلك عندما تكون الوسائل والتقنیات ، التعلیم التقلیدي

ھذا بالإضافة إلى التفاعل ، المتبعة ملائمة لموضوع التعلم
المباشر الذي یحدث بین طالب وآخر، والتغذیة المرتدة بین 

  .المدرس والمتعلم

سین أن الفرصة التي یوفرھا مجال      یرى العدید من المدرِّ
التعلیم عن بعد، أھم وأكبر من العقبات التي یمكن 
مواجھتھا، حیث أن الترتیبات الدقیقة المطلوبة للتعلیم عن 
بعد تلعب دورا ھاما في تحسین مھاراتھم التدریسیة بشكل 

  .عام

ویمكن تلخیص أھم المزایا التي یفرضھا نظام 
  :التعلیم عن بعد بما یلي

  .الوصول إلى جمھور أكبر من الطلبة -

تلبیة حاجات الطلبة غیر القادرین على حضور  -
  .الصفوف الدراسیة التقلیدیة

إقامة حلقة وصل بین الطلبة من مناطق وبلدان عدیدة  -
 .ذات ثقافات متنوعة

  :المكتبات الإلكترونیة أو الرقمیة -ثانیا

إن دور المكتبات الرقمیة یتجاوز الدور الأساسي والھام      
ً جدیدة وذلك  للمكتبة الورقیة، ویفتح أمام زوار المكتبة آفاقا

  .بالاستفادة من تكنولوجیا المعلومات والاتصالات

ً على صعید      ً ھائلا   :لقد أحدثت المكتبة الرقمیة تطورا

  )Data Storage( المعلومات تخزین

  )Data Retrieval( المعلومات استرجاع

  )Data usage( المعلومات استعمال

  :الرقمیةأھم میزات المكتبة 

حفظ المعلومات من الكوارث وعوامل التلف  -١
الطبیعیة والبشریة وبشكل أكثر فاعلیة وأقل 

وفي ذلك أھمیة . تكلفة من المكتبة الورقیة
 .كبرى في مجال حفظ المخطوطات

   Hardwareإن التطور في صناعة الـ -٢
المستمر سمح بتخزین كمیات ھائلة من 

 . بسیطة المعلومات وإتاحتھا للأفراد بتكلفة

الوصول إلى المعلومات بسرعة، وذلك بفضل  -٣
و كذلك   Hardwareالتطور في صناعة الـ 

وقد أصبح موضوع استرداد   Software.الـ 
ً في  ً أساسیا النصوص والمعلومات موضوعا
تخصصات الكومبیوتر، ویستخدم فیھ نظریات 
. ریاضیة، ویتعامل مع كافة أنماط المعلومات

وقد تطورت برمجیات عدیدة للتعرف على 
الصور وتمییز أنواع الخطوط لمختلف 
المخطوطات، وھذا ییسر وإلى حد كبیر قراءة 

 .ن المخطوطات وذلك بغیة تحقیقھاالكثیر م

تسمح المكتبة الرقمیة بتخزین أنماط مختلفة  -٤
بحیث نستطیع  Multimediaمن المعلومات 

  .  الیوم قراءة كتاب ما مع مشاھدة الصور فیھ

تضع المكتبة الرقمیة بید المستخدم أدوات  -٥
للتعامل مع المعلومات أكثر فاعلیة من 

 :م تلك الأدواتالأدوات التقلیدیة الیومیة، وأھ

التخزین و الحفظ السریع والأرشفة   -  أ
 .والبحث

إمكانات متطورة في تحریر   - ب
 .النصوص

 .العلامات والتعقیبات   - ت

 .إمكانات متطورة في الطباعة  - ث

تبادل المعلومات من خلال البرید   - ج
 .الإلكتروني
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ً جدیدة   - ح فتحت المكتبة الرقمیة آفاقا
في التفاعل مع الآخرین، بحیث 

مشاھدة تعلیقات القراء یمكن للقارئ 
الآخرین لنفس الكتاب، ومشاھدة 
ً الدخول في  تقییمھم لھ، وأحیانا
مناقشة حیة معھم أو من خلال 

  .تبادل الرسائل

  للخطوات مفصل شرح

 :التعلیم الإلكتروني ودراسة العلوم الإسلامیة -أولا

مع تطور وسائل تكنولوجیا المعلومات وشبكات     
استعراضھا آنفا، أصبحت إمكانیة الاتصال، والتي تم 

دراسة العلوم الإسلامیة وعلى نحو أكادیمي متاحة أكثر من 
كما أن تحقیق ودراسة المخطوطات . أي وقت مضى

فھا العلماء العرب والمسلمون، أصبح أكثر  ّ العلمیة التي خل
ھذا كلھ سیساعد في الوقوف على أھم . سھولة أیضا

ائل وإسھاماتھم في بناء إنجازات العلماء المسلمین الأو  
، وبالتالي التعرف على العوامل التي الحضارة الإنسانیة

ھیأت التفوق والإبداع العلمي الذي تحقق على أیدي العلماء 
المسلمین الأوائل على مدى ثمانیة قرون من جھة، وعلى 

كل ذلك من . الأسباب التي أدت إلى اضمحلال ھذا الإبداع
مل مرة أخرى، مما قد یساعد أجل تھیئة الأسباب والعوا

  .على الخروج من الواقع المریر الذي تعیشھ الأمة الیوم

سأقدم فیما یلي مشروعا یتضمن تأسیس أكادیمیة     
افتراضیة على شبكة الإنترنت، لتدریس تاریخ الطب 
الإسلامي، ولمنح درجتي الماجستیر والدكتوراه في ھذا 

ات أخرى یمكن أن المجال، وذلك كنموذج لمعاھد وأكادیمی
تدرّس تاریخ مختلف العلوم الإسلامیة الأخرى والتي كانت 

  .مزدھرة على مدى ثمانیة قرون

 ً مشروع الأكادیمیة الافتراضیة لتاریخ الطب  -ثانیا
  :الإسلامي

یجمع كل الباحثین في تاریخ الطب على أن الأطباء      
المسلمین الأوائل، قد  اضطلعوا بدور ھام ورئیسي في 
تطویر المعارف والعلوم الطبیة، وذلك إبان ازدھار 

وذلك . الحضارة الإسلامیة والتي امتدت فترة ثمانیة قرون
من خلال ترجمة كل تلك المعارف الطبیة المعروفة وقتھا 

للغة العربیة، ثم ما أضافوه لھذا العلم من خلال ما إلى ا
اكتسبوه من خبرات نتیجة لممارستھم الطب في 

التي كانت منتشرة في أرجاء ) المستشفیات(البیمارستانات 
  . العالم الإسلامي في ذلك الوقت

بالرغم من ھذه الحقیقة، فإنھ ما من أحد یجادل في أن و    
م بعد دراستھ على نحو  یبرز  التراث الطبي الإسلامي لم یت

دور ھذا التراث الحقیقي في تطویر علم الطب، خصوصا 
وحتى الآن لم . تأثیره على مرحلة عصر النھضة الأوربیة

یتم التعرف إلا على جزء یسیر جدا من ھذا النتاج الفكري 
فأغلب ما كتب في مجال الطب خلال تلك المرحلة لا . الھام

یا المكتبات الخاصة أو العامة، زال مخطوطا قابعا في زوا
  .والموزعة في كل أرجاء العالم، لم یر النور بعد

كما أنھ من الملاحظ ازدیاد الاھتمام مؤخرا في دراسة     
تاریخ الطب الإسلامي، سواء كان ھذا الاھتمام على 
مستوى المؤسسات العلمیة والمعاھد والجامعات، أو على 

لاھتمام ناجما كرد فعل وقد یكون ھذا ا. مستوى الأفراد
على انتشار ثقافة العولمة من جھة، أو ردا على محاولة 
بعض الدوائر والمؤسسات في التشكیك بل وحتى تشویھ 
الدور الحضاري الذي اضطلع بھ العرب والمسلمون 

  . الأوائل من جھة أخرى

وإزاء ھذا الاھتمام والرغبة في الإطلاع بل وحتى       
لتاریخ الطب  الإسلامي، وبسبب ندرة  الدراسة الأكادیمیة

المؤسسات المتخصصة والمتخصصین في تدریسھ، حیث 
أنھ یمكن القول بأن عدد المتخصصین الأكادیمیین وبالتالي 
المؤھلین علمیا لتدریس تاریخ الطب  الإسلامي قد لا یزید 

في حین أننا . عددھم أصابع الكف الواحدة في وطننا العربي
فة من ھذا الرقم ھم من غیر العرب ممن نجد أضعافا مضاع

لذلك كان الأجدر بنا . درسوا ھذا المجال وتخصصوا فیھ
فإزاء . نحن العرب أن نھتم بھذا الجانب من تراثنا العلمي

ذلك، كان لا بد من السعي لإیجاد وسیلة تكون متاحة 
.  ومتیسرة للأفراد المھتمین في دراسة ھذا التراث وتحقیقھ

التكنولوجیة التي یشھدھا ھذا العصر، فمع التطورات 
وتطور وسائل تكنولوجیا المعلومات وشبكات الاتصال، 
ظھرت طرائق جدیدة ومتطورة للتعلم تتیح للدارس أو 
المتعلم أن یستفید من فرص التعلیم التي قد لا تتاح لھ في 
التعلیم التقلیدي، وبدون التقید بأي من الحواجز الرئیسیة 

وتمثل طرائق ووسائل . لزمان والمكانوالتي من أھمھا ا
التعلم عن بعد فرصة جدیدة أتاحھا التقدم التكنولوجي للتعلم 
والتدریب والدراسة من خلال الالتحاق بالمعاھد أو 
المؤسسات أو الجامعات المرموقة من أي مكان یتواجد فیھ 

  .المتعلم

من ھنا تأتي أھمیة مشروع إنشاء الأكادیمیة الافتراضیة     
تاریخ الطب الإسلامي، والتي یمكن من خلالھا لیس فقط ل

تدریس تاریخ الطب عند المسلمین الأوائل كما أسلفنا، بل 
في ھذا ) الماجستیر والدكتوراه(أیضا منح الدرجات العلمیة 

الاختصاص النادر، وذلك من خلال التعلیم عن بعد من 
تم من خلال إنشاء موقع لھذه الأكادیمیة في شبكة الإنترنت ی

خلالھا تأسیس الصفوف الإفتراضیة، فضلا عن توفیر كل 
ما یتعلق بالنواحي العلمیة والإجرائیة المتعلقة بتسجیل 

  . الطلاب وغیرھا

وسأستعرض الآن أھم صفحات الأكادیمیة على     
الإنترنت والتي من خلالھا یمكن التعرف على مضامین 

ھا والمنھج ھذه الأكادیمیة وشروط اإنتساب إلیھا وبرامج
  .التعلیمي المتبع فیھا
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  النتائج
من خلال تدریسنا لمقرر تاریخ الطب الإسلامي لطلاب 
مرحلتي الماجستیر والدكتوراه في جامعة حلب، لمسنا 
رغبة حقیقیة لدى الكثیرین من الطلاب سواء في العالم 

لدراسة ھذا المقرر، خاصة الأطباء الإسلامي أو خارجھ 
وطلاب العلوم الشرعیة أو حتى المؤرخین، إنما كان أحد 

من ھنا أتت . أھم المعوقات ھو مشكلة الحضور الإلزامي
. فكرة إنشاء الأكادیمیة الافتراضیة لتاریخ الطب الإسلامي

لوحظ وجود درجة إقبال جیدة للتسجیل في ھذه الأكادیمیة 
ى درجتي الماجستیر والدكتوراه في من أجل الحصول عل
   .ھذا التخصص النادر

  الفاعلیة و النجاح على البراھین و الأدلة
إن درجة الإقبال الكبیرة والرغبة في التسجیل في  

  .الأكادیمیة یعكسان نجاح ھذه التجربة الفریدة
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  التوصیات
ننصح بتطبیق ھذه التجربة الرائدة في مختلف الجامعات 

د العربیة والإسلامیة، حیث ھناك رغبة خصوصا في البلا
لإسلامیة عند |حقیقیة في تعلم تاریخ مختلف العلوم ا

  .المسلمین

  المراجع

إسماعیل، فادي، البنیة التحتیة لاستخدام تكنولوجیا   --١١
، ، المعلومات و الاتصالات في التعلیم،والتعلیم عن بعد

الندوة الإقلیمیة حول توظیف تقنیات المعلومات 
  .٢٠٠٣في التعلیم، دمشق، یولیو  والاتصالات

ورقة إستراتیجیة تصمیم الدروس عن بعد، إستراتیجیة تصمیم الدروس عن بعد، ، بختي، إبراھیم  --٢٢
عمل مقدمة للمشاركة في الملتقى الدولي حول 
منھجیات تصمیم الدروس عن بعد، جامعة التكوین 

  .٢٠٠٢المتواصل، الجزائر، 

زكار، معتصم، استعمال تكنولوجیا المعلومات في    --٣٣
ث العربي، ورقة عمل مقدمة استكشاف و نشر الترا

إلى الندوة الإقلیمیة حول توظیف تقنیات المعلومات 
  .٢٠٠٣والاتصالات في التعلیم، دمشق، یولیو 

  عبد المنعم، إبراھیم، التعلیم الالكتروني في الدول النامیة   --٤٤
الندوة الإقلیمیة حول توظیف الآمال والتحدیات، 

دمشق،  تقنیات المعلومات والاتصالات في التعلیم،
  .٢٠٠٣یولیو 

فرجاني، نادر، التعلیم عن بعد في خدمة التعلیم الأساسي . د  --٥٥
  ..١٩٩٩١٩٩٩، مركز المشاة للبحث، مصر، ، مركز المشاة للبحث، مصر، في مصر

توظیف التقنیة الحدیثة لخدمة نظام التعلیم ، خالد، ، خالد، منصور  --٦٦
داخل منطقة الشرق الأوسط  وخارجھا،   عن بعد

الندوة الإقلیمیة حول توظیف تقنیات المعلومات 
    .٢٠٠٣تصالات في التعلیم، دمشق، یولیو والا

  : : مواقع أجنبیة تم الاستفادة منھامواقع أجنبیة تم الاستفادة منھا

7- Educational Software Institute Online.  " ESI 
Online is the world's largest and finest 
collection of K-12 educational software - 
more than 8,000 titles from over 350 
publishers." 

 
8-  Educom.  " Educom is a nonprofit 

consortium of higher education institutions 
that facilitates the introduction, use, and 
access to and management of information 
resources in teaching, learning, scholarship, 
and research. Educom believes that 
education and information technology (IT) 
will provide the most significant 
enhancements for human capability over the 
coming decade and that IT will have a 

fundamental impact upon education's ability 
to fulfill its mission. 

 
9- Global Schoolhouse.  " Linking kids around 

the world." T he project consists of 
connecting schools and students nationally 
and internationally using the Internet and 
modeling classroom applications of Internet 
tools and resources. Browse the links to find 
out what types of technology and software 
were used. 

 
10-  Information Infrastructure Technology and 

Applications (IITA). A project of the 
National Aeronautics and Space 
Administration (NASA). Learn how 
classrooms on the Internet allow students to 
interact with scientists and engineers. 
Browse the links or go directly to the 
Education page. 

 
11- Online Educational Resources (OER). 

Browse links to learn how computer and 
networking technologies help support 
accelerated learning programs in education, 
or go directly to NASA Internet Educational 
Resources. 
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 ناستخدام التقنیة الحدیثة في تدریس القانو

  عبدالله عبدالرحمن الخطیب. د

  العین، الإمارات العربیة المتحدةكلیة القانون، جامعة الإمارات العربیة المتحدة، 

  
  : الملخص

تتمثل ھذه الورقة في بیان أھمیة استخدام التقنیة الحدیثة 
كعامل جذب أساس في تدریس مادة القانون والمعروفة 
بكونھا من المواد النظریة الصرفة والمحشوة بالآراء 
الفلسفیة والعقلیة، الأمر الذي رسخ الاعتقاد باحتكار 
التدریس النظري لمواده، من ھنا تمثل التحدي في ابتكار 

ائل جدیدة في تدریس القانون، فاستخدمت التقنیة الحدیثة وس
لتعزیز التدریس القانوني، وكان من نتاجھا برنامج الاختبار 
 ً والمسابقة القانونیة باستخدام العروض التقدیمیة وأخیرا
تطبیقات الھاتف المحمول، فبرنامج الاختبار عبارة عن 

خارج قاعة اختبار الكتروني یقوم الطالب بأدائھ بمفرده و
الدرس، ویستفید الطالب منھ كونھ یوفر لھ التدریب اللازم 
لأداء الاختبارات الفصلیة، أما برنامج المسابقة القانونیة 
فھي عبارة عن أسئلة قانونیة تطرح على الطلبة في شكل 
مسابقة بحیث تحفز لدیھم الدافع للانتباه في المحاضرة، 

ً فإن تطبیق الھاتف المحمول ی بقي الطالب على وأخیرا
تواصل دائم بمواد المساق، ویوفر لھ المعلومة القانونیة في 
متناول یده في أي وقت وفي أي مكان، وقد أثبتت درجات 
ً فعالیة ھذه الوسائل وأھمیتھا في  الطلبة المرتفعة نسبیا
تحسین أدائھم الأكادیمي وترسیخ المعلومة القانونیة، 

  . زمةوإكسابھم المھارات القانونیة اللا
  

  :كلمات البحث الرئیسة
التقنیة، التدریس، الاختبار، العروض التقدیمیة، تطبیق، 

  . الھاتف المحمول
  

  : المقدمة
لإیماني بأھمیة التقنیة الحدیثة وما لھا من قوة وعناصر 
جذب في التعلیم، وخاصة لدى الجیل الحدیث والذي اشرأب 

أجھزة  من نبع التقنیة في وقت مبكر من عمره حیث غزت
الحاسوب وألعاب الفیدیو والھواتف الذكیة المنازل وباتت لا 
تخلو منھ، وأصبحت سھلة المنال وفي متناول الأیدي 
لكثرتھا ورخص ثمنھا، تیقنت إلى ضرورة الاستفادة من 

  .ھذه التقنیة ومزجھا في العملیة التدریسیة
ومع إن القانون تخصص أدبي بحت ونظري صرف، 
ویقوم على الطریقة التقلیدیة حیث یدخل المحاضر إلى قاعة 
الدراسة لیلقي محاضرتھ شفاھة، وكأنھا خطبة جمعة أو 
موعظة دینیة، وكان أقصى ما یمكن أن یبدع فیھ المحاضر 
ھو استخدام اللوح والقلم لكتابة رؤوس الأقلام وتوصیل 

بینھا لبیان مراتبھا وعلاقتھا ببعضھا، غیر إنھ  الخطوط فیما
قد ظھرت في الآونة الأخیرة من أخذ یعتمد على العروض 

لیعرض الدرس على شكل شرائح  ١)بوربوینت(التقدیمیة 
تتوالى في ترتیب معین، إلا إن ھذا الاستخدام لا زال 
ً ولم یتعد استخدامھا سوى إظھار الكلمات بطریقة  قاصرا

وقد یصاحبھ صوت لشد  ٢ل رسوم متحركة،فنیة على شك
انتباه الطالب وإن كانت تلك الأصوات في بعض الأحیان 

  .غیر متلازمة مع مضمون الكلام
ً یستحق مواجھتھ ومغامرة  وقد وجدت كل ذلك تحدیا
تستاھل خوضھا، وتبحرت في عالم الانترنت استكشف 

 ً عن  القدرات الرھیبة التي یمتلكھا برنامج بوربوینت، باحثا
أفضل السبل في استخدام البرنامج المذكور لتدریس مواد 

ً على استخدامھ بالطریقة التقلیدیة  –القانون، وانتھیت  فضلا
إلى استخدامھ في إقامة مسابقة بین  –في عرض الشرائح 

شاشات التلفاز،  المسابقات على الطلبة أحاكي فیھا برامج
وذلك بھدف جذب الطلبة إلى المحاضرة من ناحیة وتنمیة 

  . روح التنافس فیھم من ناحیة أخرى
 ٣كما وقد وقعت على برنامج آخر ھو كویز كرییتور،

والذي یخول وضع أسئلة بعدة طرق كأسئلة صح وخطأ، 
الاختیار من متعدد، تكملة الجملة بملء الفراغ، التوصیل 

ترابطة، تحدید الموقع على الشكل أو بین الجمل الم
الخریطة، وغیرھا من الطرق المبتكرة والحدیثة، وسأتناول 
ً من برنامج المسابقة القانونیة بواسطة  في ھذه الورقة كلا
برنامج بوربوینت وبرنامج الاختبارعن طریق برنامج 
كویز كرییتور، وأختمھا بعرض موجز لتطبیق الھواتف 

والخاص بمساق التدریب العملي  Applicationالمحمولة 
ً ولكن لم  الداخلي، حیث إنني قد انتھیت من إعداده مؤخرا

  .یتسن لي اختباره على الطلبة بعد
  

  )تقنیة العرض التقدیمي(برنامج المسابقة القانونیة : أولاً 
  :  نبذة عن البرنامج

یعد برنامج المسابقة القانونیة وسیلة مبتكرة للتدریس، إذ 
من الأسلوب التقلیدي في إرسال المعلومة إلى إنھا تخرج 

الطالب عن طریق الإلقاء المباشر من المحاضر إلى 
أسلوب حدیث یتسم بالمرح والتباسط، حیث یتلقى الطالب 
المعلومة عن طریق المنافسة في حل الأسئلة المطروحة، 
وتوفر لھ الخیارات المتوفرة احتمالات یسترشد بھا وبناء 

بقة وقواعد القانون الأساسیة المتراكمة على معارفھ السا

                                                             
]١[ Powerpoint :شركة إعداد من فنیة بطریقة شرائحال لعرض برنامج 

 .مایكروسوفت
]٢ [Animation :المتحركة الرسوم تماثل بطریقة الشریحة في الكائنات كیتحر. 
]٣[uizCreator  شركة  إنتاج من Wondershare من تحمیلھ یمكن 

creator.com-http://www.quiz )م١٥/١٠/٢٠١٢ بتاریخ زیارة آخر(  
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لدیھ یختار من بینھا ما یعتقد بأنھا أقرب الإجابات إلى 
الصواب، فإن أصاب كوفئ بنقاط وإن أخطأ فلا یحصل 
على شيء، وفي كلا الحالتین فإن نظام المكافأة والعقاب 
تزیدان من حماسھ وتركیزه وذلك حتى تزداد إجاباتھ 

ویتمثل دور المعلم في إدارة  الصحیحة وتقل أخطاؤه،
  . المسابقة عن طریق طرح الأسئلة وتوزیع الدرجات

  :الھدف من البرنامج
 . القانونیة الطالب معارف تنمیة -١
 .القانوني والتحلیل التفكیر على الطالب تحفیز -٢
 طریق عن الطلبة بین التعاون روح إنماء -٣

 .بینھم فیما التحاور
 خلال من التعلیمیة العملیة في الطالب إشراك -٤

ً  بعضھم وتعلیم بینھم، الدائرة المناقشات  .بعضا
 لدى الضعف نقاط وتحدید الأخطاء من التعلم -٥

 .طالب كل
 .الطلبة بین التنافس روح إذكاء -٦
 روتین من والخروج المرح من جو إشاعة -٧

 .للمحاضرة الممل الإلقاء
 الاختبارات أسئلة لطریقة الطالب تھیئة -٨

 .الثقة ومنحھ طمأنتھ وبالتالي الفصلیة،
  : المخرجات التعلیمیة

 ویقدم القانونیة القضایا یحل أن الطالب یستطیع -١
 .المناسبة الحلول لھا

 في المشكلة محل المسألة الطالب یكتشف -٢
 .علیھ المعروضة القضایا

 الفصلیة الاختبارات أسئلة على الطالب یجیب -٣
 .أفضل بشكل

 لدیھ، والضعف القوة نقاط الطالب یحدد -٤
 .أخطائھ وتفادى تقویتھا على یعمل وبالتالي

 بفعالیة عمل فریق إطار ضمن الطالب یعمل -٥
 .وسلاسة

  
  :الأدوات المطلوبة

  )١ شكل. (بوربوینت برنامج -١
  )٢ شكل. (للعروض بعد عن تحكم جھاز -٢
  ).٣ شكل. (بروجكتر عرض شاشة -٣

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  مایكروسوفت شركة من بوربوینت برنامج –١ شكل 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  للعروض بعد عن تحكم جھاز –٢ شكل     
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  شاشة عرض بروجكتر - ٣شكل     
  
  

  :طریقة المسابقة
تقوم فكرة ھذه المسابقة على محاكاة البرامج التلفزیونیة 
الخاصة بالمسابقات العلمیة، حیث یتم تصمیم المسابقة عن 

  .طریق استخدام برنامج بوربوینت
قبل البدء في المسابقة یفاجئ المحاضر الطلبة بالترحیب 
بھم وكأنھم متسابقون في برنامج تلفزیوني، بطریقة یغیر 
فیھا من نبرة صوتھ وطریقتھ في الكلام بحیث یحاكي 
مقدمي البرامج التلفزیونیة وطریقتھم المرحة والبسیطة 

  . غیر المتكلفة في التحاور
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بة في مجموعات متناسبة في ثم یقوم المحاضر بتوزیع الطل
العدد والأداء العلمي، وفي سبیل ذلك یفضل أن تنظم 
المسابقة في مرحلة متقدمة من الفصل؛ حتى یتمكن 
المحاضر من التعرف على أداء الطلبة العلمي ولتھیئة الجو 
المناسب لھم لتقبلھم لھ كمحاور تلفزیوني، كما ویطلب 

ً المحاضر من كل مجموعة أن تطلق على ن ً معینا فسھا اسما
ً من  حتى یؤكد جدیة المسابقة ویضفي في الوقت ذاتھ جوا

  .المرح
  
  

  
  الشاشة الرئیسة  -٤شكل 

  
تبدأ المسابقة باختیار كل فریق لحقیبة من الحقائب المرقمة  

، )٥الشكل رقم (على الشاشة بدون اشتراط ترتیب معین 
وبالضغط علیھا تنتقل الشاشة إلى الشریحة المختارة للسؤال 

، ویتوافر لكل سؤال أربع إجابات اختیاریة، )٦الشكل رقم (
لا تمنح یتم رصد نقطة واحدة للإجابة الصحیحة، بینما 

  . الإجابة الخطأ أیة نقطة
  

  
 الأسئلة التي یقوم الطلبة باختیارھا -٥شكل 

          
  
  
  

  
  

  شریحة السؤال وتظھر فیھ الاختیارات الأربعة -٦شكل    
  

عند الخطأ في اختیار الإجابة فإن لون الاختیار یتغیر إلى 
ویصحبھ مؤثر صوتي منفر یناسب ) ٧الشكل رقم (الأحمر 

حالة الخطأ، أما عند اختیار الإجابة الصحیحة فإن اللون 
یتغیر إلى الأخضر مع مؤثر صوتي جمیل الوقع على 

، وتتغیر ھذه )٨الشكل (الأذن، كما وتظھر صورة أخرى 
ة من سؤال إلى آخر وذلك لإضفاء حالة من الترقب الصور

  .  لدى الطلبة وإثارة فضولھم للتعلم
  

  
یدل اللون الأحمر والصوت الحاد على خطأ  -٧شكل 

  الإجابة المختارة
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یدل اللون الأخضر والصوت اللطیف على  - ٨شكل 

  صواب الإجابة المختارة
  

  : تعلیمات ینبغي على المحاضر مراعاتھا
 وبعیدة مرحة الأسئلة لتوجیھ طریقتھ تكون أن -١

  . الأكادیمیة الدراسة وجدیة جمود عن
 على ویشجعھم مناقشاتھم في الطلبة یساعد أن -٢

 من الھدف النھایة ففي الابداعي، التفكیر
  . التعلم ھي المسابقة

 الفریق أعضاء جمیع المسابقة في یشرك أن -٣
 والتشاور التداول على تشجیعھم طریق عن
 إجابة تحدید على الاتفاق ثم ومن بینھم، فیما

 ) ٩ رقم الشكل. (واحدة
 

  
  تشاور الطلبة فیما بینھم تعد عملیة تعلیمیة مفیدة -٩شكل 

  
  :التقییم

 آراء استطلاع تم المسابقة، من الانتھاء بعد
 في جدواھا وعن منھا استفادتھم مدى وعن حولھا الطلبة
 أھم ذكر ویمكن مرضیة، النتائج وكانت التعلیمیة، العملیة
 :  الآتي في المسابقة حول النقاط

 استذكار لإعادة دفعة الطلبة المسابقة منحت -١
 .أخرى مرة المساق موضوعات

 حول الغموض وكشفت الطلبة المسابقة طمأنت -٢
 التركیز یتم والتي المساق في المھمة المواضیع

 الاختبارات في ورودھا قابلیة وبالتالي حولھا
 . الفصلیة

 وأحاطتھ خاصة نكھة للمساق المسابقة أضافت -٣
 .والبساطة المرح من بجو

  
  

  "كویز كرییتور"برنامج الاختبار : ثانیاً 
ً رائعة للمعلم،  یقدم برنامج كویز كرییتور حلولا
إذ یساعد البرنامج على وضع اختبار مكون من عدة نماذج 

أسئلة الصح والخطأ، الاختیار من متعدد، : من الأسئلة منھا
الاختیار من أكثر من متعدد، توصیل الجمل، ملء 
ً، تحدید موقع على  ً منطقیا الفراغات، ترتیب الفقرات ترتیبا

ل، وكتابة التقریر، ویوفر البرنامج طریقة لحساب الشك
الدرجات یمكن تخصیصھا بحسب كل سؤال أو نوعیتھ أو 
بشكل فردي، كما ویمكن للبرنامج أن یطرح الأسئلة بشكل 
عشوائي أو بشكل متسلسل، أو تكون الإجابة مقیدة بزمن 
معین أو دون تقیید، كما ویوفر البرنامج كذلك تغذیة 

تنبھھ إلى مواطن الخطأ وتفیده في تصحیح  مرتجعة للطالب
  . المعلومة

وبالنسبة للدراسة القانونیة فإنھ یمكن للمعلم أن 
یستفید بشكل كبیر من البرنامج، حیث بإمكانھ أن یضع 
ً بعد كل درس یحتوي على عدد من الأسئلة  اختبارا
المرتبطة بھ والتي تثیر بعض المسائل والمشاكل، وبقیام 

فإنھم یربطون بین القراءة وبین حل المسائل الطلبة بحلھا 
  . بما یعزز من قدراتھم وفھمھم للمساق

  
  :الھدف من الاختبار

 المساق؛ في مستواھم معرفة من الطلبة تمكین -١
 بحاجة كانوا إذا ما تحدید من تمكینھم وبالتالي

 أكبر جھد أو أطول وقت تخصیص إلى
  .للمذاكرة

 طریق عن اللاصفي بالنشاط المحاضرة تعزیز -٢
 أوقات خارج الاختبار بأداء الطالب تكلیف

  .المحاضرة
 والتخفیف التعلیمیة، العملیة في المعلم مساعدة -٣

 بإشراك وذلك علیھ التعلیمیة العملیة عبء من
 نفسھ یعلمّ  بحیث فعال بشكل فیھا الطالب
  . بنفسھ

  
  :المخرجات التعلیمیة

 بشكل الاختبار أسئلة یحل أن الطالب یستطیع -١
  .أفضل

 بشكل المحاضرة موضوعات الطالب یفھم -٢
 المساق مخرجات یحقق وبالتالي أفضل،

 .المنشودة
  ):بالصور(شرح الاختبار 
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الشاشة الرئیسة، إدخال اسم المعرف والرقم  -١٠شكل 

  السري للولوج إلى البرنامج
 

  
  سؤال صح وخطأ -١١شكل 

  
  

  

  سؤال الاختیار من متعدد -١٢شكل 
  
  

  
  سؤال الوصل بین الجمل -١٣شكل 

  
  

  
ً  -١٤شكل  ً تسلسلیا   سؤال ترتیب الجمل ترتیبا

  
  

 لتحدید المیقات
 المتبقي الزمن

 لانتھاء
 الاختبار
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  سؤال تحدید الموقع على الشكل -١٥شكل 

  
  

  
  سؤال اختیار الشكل المناسب -١٦شكل 

  
  

  
  سؤال تحدید التاریخ الصحیح -١٧شكل 

  
  

  
  حال اختیار الإجابة الصحیحةشاشة العرض في  -١٨شكل 

  
  

  
  شاشة العرض في حال اختیار الإجابة الخطأ -١٩شكل 

  
  

  
  شاشة العرض حال الفشل في اجتیاز الاختبار -٢٠شكل 
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  شاشة العرض حال النجاح في اجتیاز الاختبار -٢١شكل 

  
  

  : تقییم التجربة
 فوائد عن الطلبة سئل التقییم، لأغراض

 الإجابات وكانت منھا، استفادتھم مدى وعن البرنامج
  : الآتي في تلخصیھا ویمكن مرضیة،

 التحضیر في الأسئلة من الطلبة استفاد -١
 احتوى حیث للامتحانات، والإعداد
 الأسئلة من كبیرة مجموعة على البرنامج

 في المھمة المسائل على ركزت التي
  .المساق

 والسكون الطمأنینة الطلبة البرنامج منح -٢
 ومقدار الأسئلة طرح طریقة حول

 على ساعدھم مما وسھولتھا، صعوبتھا
  .أفضل بشكل الفصلیة الاختبارات أداء

 بالمساق، الطالب علاقة البرنامج عزز -٣
 المحاضرة ساعات خارج حتى لازمھ إذ

 على للبرنامج تحمیلھ خلال من وذلك
 أي في إلیھ والولوج الشخصي حاسوبھ

  . مكان وأي وقت
  

المعین في التدریب العملي "الھاتف المحمول تطبیق : ثالثاً 
  ٤"الداخلي

إنھ من المعلوم أن تقنیة الھواتف المحمولة 
أصبحت من الأمور المعتادة في حیاة الفرد، وكانت ولا 
تزال تطبیقات الھاتف عوامل جذب قویة وأسلوب عرض 
أخاذ لعرض المعلومة وإیصالھا إلى شریحة كبیرة من 

حدود ولا تقیده قیود، لھذا وجدتني الأفراد بحیث لا تحده 
أفكر في إنشاء تطبیق یخدم طلابي ویفیدھم في استذكار 

                                                             
 .الفصل ھذا في تجربتھ في شرع قد التطبیق إن ذلك للتطبیق، تقییم یتوفر لا] ٤[

دروسھم حیثما كانوا ودون الحاجة إلى حمل الكتب أو 
المعین في "القوانین الثقیلة معھم، ومن ھنا جاء تطبیق 

ً لكتاب التدریب " التدریب العملي الداخلي لیكون رافدا
مساق التدریب العملي الداخلي العملي الداخلي الخاص ب

  . والمقرر على طلبة كلیة القانون
یقدم التطبیق المبتكر والذي یعمل على نظام 

ً عملیة للمساق،  Android أندروید إضافة جدیدة وحلولا
الدروس والنماذج : حیث یحتوي على عدة قوائم، من أھمھا

والاتصال، أما الدروس فتحتوي على شرح لمفردات 
الشكل رقم (مغایر لما ھو مذكور في الكتاب المقرر المساق 

، وأما النماذج فتحتوي على نماذج للأوراق القانونیة )٢٢
، ولعل )٢٣الشكل رقم (التي یتدرب الطالب على كتابتھا 
والتي تمكن " اتصل بنا"الأداة الأكثر أھمیة ھي صفحة 

الطالب من التواصل مع المدرس في أي وقت، وتعتبر 
 ٥"BlackBoard"رة لبرنامج اللوحة السوداء إضافة مؤث

التعلیمي التي تخول الطالب التواصل مع المدرس عن 
طریق البرید الالكتروني، حیث تحتوي الصفحة على 
استمارة ھي عبارة عن خانات فارغة من خلالھا یستطیع 
الطالب أن یستفسر عن أي مسألة أشكلت علیھ أو یرغب 

عن طریق البرید في الاستیضاح منھا وإرسالھا 
الالكتروني، كما وتحتوي الصفحة في نھایتھا على أیقونة 
على شكل ھاتف تمكن الطالب من إجراء مكالمة ھاتفیة مع 

  )٢٤الشكل رقم . (مكتب المدرس وبشكل مباشر
كما وإن توفر المادة العلمیة على الھاتف 
المحمول للطالب یوفر علیھ عناء حمل الكتب والأوراق 

سواء أثناء المحاضرات أو حتى عند أداء  والقوانین،
الاختبارات الفصلیة، ذلك إن الاختبارات الخاصة بمساق 

أي " الاختبار المفتوح"التدریب العملي الداخلي من نوع 
  .یسمح فیھ للطالب بإحضار ما شاء من الكتب والأوراق

ولا تقف فائدة التطبیق عند ھذا الحد، بل بإمكان 
ً المدرس أن یرسل للطل ً وھو ما یطلق علیھ تقنیا بة تنبیھا

، كأن یرسل للطلبة "Push Notification"بمصطلح 
ً على ذلك فإن للمدرس  ً بموعد الاختبار،   فضلا تذكیرا
تعدیل التطبیق في أي وقت وبحسب متغیرات المساق، 
والمذھل في الأمر أن ھذه التعدیلات تتم مباشرة على ھاتف 

ق دون الحاجة إلى اتخاذ أي الطالب وبمجرد دخولھ للتطبی
  .إجراء من جانبھ
  : صور التطبیق

                                                             
 العربیة الإمارات جامعة إدارة قبل من المعتمد ھو السوداء اللوحة برنامج ]٥[

 المدرس یخول حیث مساق لكل تلقائي بشكل ویتوفر الالكتروني للتعلیم المتحدة
 .الانترنت شبكة على المساق مواد وضع
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 الرئیسة الصفحة -٢٣ شكل

 الدروس صفحة -٢٤ شكل

 النماذج صفحة -٢٥ شكل

  الاتصال صفحة -٢٦ شكل
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  :التطبیقالھدف من 
 من دائمة بصورة بالمساق الطالب ربط .١

 . المحمول ھاتفھ على توفره خلال
 المادة استذكار في الطالب مساعدة .٢

 .تقدیمھا أسلوب تنوع خلال من العلمیة
 الاختبارات أداء في الطالب على التسھیل .٣

 اللازمة المواد بتوفیر وذلك الفصلیة؛
 الكتب إحضار عن والاستغناء لأدائھ

 .الثقیلة والقوانین والأوراق
  

  :المخرجات التعلیمیة
 عن فوري وبشكل یستفسر أن الطالب یستطیع .١

 .المدرس من معلومة أیة
 للمسائل ودقیقة صحیحة حلولاً  الطالب یقدم .٢

  .المعروضة القانونیة
 جذاب بشكل العلمیة المادة المدرس یعرض .٣

 بصورة الطالب یستقبلھا مما مغایر؛ وأسلوب
 . أفضل

 المادة في التعدیلات إجراء من المدرس یتمكن .٤
 بطریقة فیھا التطورات بآخر الطلبة وإعلام
 .وفعالة مباشرة

  
  : التوصیات

بناء على التجربة العملیة للبرامج السابقة وآثارھا 
  : الناجحة في العملیة التدریسیة فإننا نتقدم بالتوصیات التالیة

الخاصة الإكثار من عقد الندوات والملتقیات  .١
  .بطرق الإبداع في مجال التدریس

عقد ورش العمل المتخصصة في استخدام  .٢
  .التقنیة الحدیثة لأعضاء ھیئة التدریس

تشجیع المدرس للطلبة على استخدام وسائل  .٣
التقنیة الحدیثة، وذلك من خلال طرح التكالیف 

  .عبر البرید الالكتروني
تنویع المدرس لطرق عرض المادة العلمیة  .٤

لبة، من خلال استخدام شرائح على الط
العروض التقدیمیة أو الولوج إلى صفحات 

 . الانترنت لاستقاء المعلومة منھا
الاستفادة من تقنیة الھواتف المحمولة وابتكار  .٥

التطبیقات التعلیمیة بحیث تكون في متناول 
  . الطالب وقتما شاء

  
  :خاتمة

إن من أھم ركائز العملیة التعلیمیة ھو المعلم، 
فنجاح المحاضرة یعتمد بشكل كبیر على مؤھلات المعلم 
وما یمتلكھ من مھارات وخبرات وطریقة جاذبة في طرح 
المسائل وعرض المعلومة للطالب، وقد أصبحت التقنیة 
الحدیثة أداة مھمة لإیصال المعلومة، وقد سمي العصر 

ومات، وإن من حسن الإلقاء استخدام الحالي بعصر المعل
الوسائل الحدیثة في العملیة التعلیمیة، ولكن لیس المطلوب 

إقحام التقنیة في التعلیم بطریقة عشوائیة لمجرد مسایرة 
التوجھات المعاصرة، بل لابد من الدراسة المتأنیة حول 
الطریقة المثلى لتقدیم العلوم والمعارف وجودتھا بالنسبة 

ً، بل ینبغي للطالب، فل یس كل ما استخدمت التقنیة فیھ مفیدا
على المعلم أن یدرس المادة المقدمة للطلبة من جمیع 
جوانبھا النفسیة والسلوكیة، ویتأكد من منفعتھا للطالب، 
بحیث تحفزه على التعلم وتشد من انتباھھ في المحاضرة 
وترفع عنھ الملل والضجر كل ذلك بما یخدم العملیة 

 . التعلیمیة
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 في التعلیـــــم الجـــامــعي" الشبكــات الاجتماعیـــــة"دور 

 أصــــــلاح الدیــن الحــــــــاج. د

الجامعــــة  -استاذ تكنولوجیا المعلومات والتدریب الالیكتروني المساعد، كــلیة الھندســــة وتكنولوجیا المعلومـــــــــاتأ 
  العربیـــــة الامریكیـــــــة

  برنامج الامم المتحدة لتطویر النظم/ خبیر

  

  الملخص

ً ل  ٥٨، ]١[عربیكوم تیك الیوم، وفقا
ً ملیون الف  ٣٦خدمونالفیسبوك في العالم العربي مع تیسا

ً من أصل  ً لدیھم حق  ٧٢مستخدم جدید یومیا ملیونا
الفیسبوك الذي ). الإنترنت(الوصول إلى الشبكة العالمیة 

یعتبر أشھرالشبكات الاجتماعیة ھو عبارة عن تطبیق بسیط  
مع معاییر موحدة الى حدما في الوظائفكشبكة اجتماعیة، 

إنشاء ملف تعریف،الارتباط : م بما یليیسمح للمستخد
معالأصدقاء، متابعةالأصدقاء وتحدیثاتھم، إنشاء مجموعات 
عامة أو خاصة، الانضام، محادثةالاصدقاء، تحمیل 

في حین أن ھناك الكثیر من . الوثائق، وبناء الاستبیان
المیزات الأخرى، والكثیر من المستخدمین لا 

  . یعرفوناستخدامھا

التي نفذت في اطار المنھج (تجربة قدم تھذه الورقة 
والتي  -)الفیسبوك(استخدام الشبكات الاجتماعیة ) التجریبي

نفذت على مدار فصلین دراسیین متتالیین في كلیة الھندسة 
كمنصة لمساندة التعلیم الجامعي  - وتكنلوجیا المعلومات 

وتعزیز إمكانیات الابداع في تجربة كل من التعلیم الجامعي 
لیم الالیكترونیوكیفیة توفیر المعلومات والتعلیمات والتع

المتعلقة بوسائل التطویر والحفاظ على رأس المال الفكري، 
ویتناول مزایا بناء نظام إدارة المعرفة كأداةفي التعلم 
والتعلیم، وتبادل المعلومات والأرشفة للمعلومات، دمج 

عداد التعلم داخل المنظمات، وكیفیة تنظیمھا لتقییم الاست
لتنفیذ وإدامة التعلم ، وأخیرا تقییم استعداد، مع الاعتراف 
المزالق والمحتملة، التوافق الاستراتیجي النامیة وأھداف 

 .المنظمة، وتصاعد تركیز الجھود نحو الاستدامة

  كلمات البحث الرئیسیة 

لشبكات الاجتماعیة،التعلیم الابداعي، التعلیم ا
ِمالالیكتروني،استراتیجیات    التعلی

  المقدمة

العملیة التي یكتسب "یعرف التعلم بأنھ ] ٢[روزنبرغ 
الناس خلالھا مھارات جدیدة أو معرفة لغرض تحسین 

وھو ما یفسر أن تصورات التعلم في ). ٤ص " (أدائھم
 ً أولا،أن التدریب لم یعد . المنظمات یشھد تحولا متمیزا

 یركز فقط على عمل من أعمال التدریب ولكن یجب أن
. یبرھن على وجود أثر إیجابي على الأداء أو النتائج

بالاضافة الى ان البنیة التحتیة والتكنولوجیا اساسیة للنجاح 
  .في التعلم

 ً وعلى المقلب الاخر نجد أنالحصةالدراسیة المحددة زمنیا
ً خاصة عندما یكون  والواقعھ على جدول مضغوط غالبا

ً في الفصل  ١٨لدى الطالب  ً معتمدة الدراسي تبقى ساعة
عاجزةأن توفر كل ما یحتاجھ الطالب من نقل معرفة 
وصقل مھارات، لذلك إحداث التواصل الدائم مع الطالب 
خلال الفصل الدراسي وخاصة  خلال فترات تحضیر 

یجعل   -والتي تغطي وقت الطالب - الطالب للاختبارات 
من الضرورة بمكان البحث عن وسائل التواصل الدائم مع 

لتمكینھ من العودة الى ) أي وقت ، أي مكان( الطلاب
  .المُدرس كلما اقتضت الحاجة 

-ھذا یشكل المدخل الاساس لاستخدام الشبكات الاجتماعیة 
یقضي المستخدمون العرب الكثیر من وقت تصفحھم التي 

للإنترنت علیھا والتي تشھد ارتفاعا ملحوظا في أعداد 
بیع العربي المستخدمین العرب وخاصة بعد أحداث الر

بمعدل دخول یومي تقریبا، ففي الإمارات یستخدم الشبكات 
في المئة من إجمالي مستخدمي  ٦٩الاجتماعیة حوالي 

في المئة من  ٤٥الإنترنت وفي المملكة العربیة السعودیة 
كامتداد للحصة الصفیة وكأحد الوسائل  -المستخدمین 

فھوم الفاعلة في التواصل الدائم مع الطالب توضیحا لم
ً عن سؤال، تلك الشبكات الاجتماعیة التي اصبحت  واجابة
أحد معالم الحیاة الیومیة للشباب خاصة اذا اخذ بالاعتبار أن 
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ً في العالم العربي یستخدمون الفیسبوك  ٥٨اكثر من  ملیونا
ویمكن على سبیل الذكر لا الحصر ذكر الاھداف .الیوم

عل من الممكن التواصل الدائم مع الطالب مما یج: التالیة
الاستفادة من مساحة أكبر من الوقت، رفع المذكرات 
الدراسیة والاشارة الى المواقع التي یمكن الاستفادة منھا، 
نشر التعلیمات الخاصة بالمقرر،فتح مساحة للحوار حول 
المقرر،منح الطالب المجال للمشاركة من دون خجل او 

ن والابداع بین وجلفي البیئة الافتراضیة، تعزیز بیئة التعاو
  .  الطلاب ، ورفع وسائل التقییم والتغذیة الراجعة

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف

والتي امتدت لعام دراسي كامل طبقت -تعتبر ھذه التجربة 
على مرحلتین وشملت ثلاثة مقررات جامعیة في كلیة 

 ١٥٠الھندسة وتكنولوجیا المعلومات شارك فیھا اكثر من 
ً من  حالة  -طلاب الكلیة في المستوى الثالث والرابع طالبا

دراسیة في اطار المنھج التجریبي، ھدفت لدراسة الاثر 
ً بین  الایجابي لتوظیف التقنیة والتطبیقات الاوسع انتشارا

على الابداع في العملیة ) طلاب الجامعة(جیل الشباب 
  .التعلیمة في بیئة الجامعة

  :وكانت اسئلة الدراسة ھي

أثر ) الفیسبوك(ھل للشبكات الاجتماعیة : الاولالسؤال 
  . ایجابي على عملیة التعلیم والتعلم في بیئة الجامعة

ھل یمكن تحقیق حالة من الابداع في التعلیم :السؤال الثاني 
  .الجامعي من خلال الشبكات الاجتماعیة

ھل یمكن استخدام تقنیات الشبكات : السؤال الثالث
الإبداع في أعداد كبیرة من الطلاب الاجتماعیة لتعزیز 

  للعمل معا من أجل حل مشاكل محددة

ھل ینكن ان تلعب الشبكات الاجتماعیة دورا  : السؤال الرابع
لدى طلاب البرمجة في زیادة فھمھم لمفاھیم البرمجة نتیجة 
للمشاركة النشطة والتعاونیة في تقنیات الشبكات الاجتماعیة 

  .خارج الصف الدراسي

  ةالأھمی

والذي یعتبر من  "المنھج التجریبي"استخدم الباحث 
أفضل مناھج البحث العلمیلان ھذا المنھج یعتمد بالأساس 
على التجربة العلمیة مما یتیح فرصة عملیة لمعرفة الحقائق 

كما استخدم المنھج .وسن القوانین عن طریق ھذه التجارب
الاستنباطي في تحلیل النصوص ذات الصلة بموضوع 

سة، والمنھج الوصفي الوثائقي في جمع المعلومات من الدرا
المصادر والمراجع المرتبطة بموضوع الدراسة ووصفھا 
وتوظیفھا وشكلت التغذیة الراجعة من جمھور الطلاب البعد 
الاساسي في عملیة تقیم التجربة بالإضافة الى مقارنة علام 
الطلاب في ھندسة البرمجیات في خمسة فصول متتالیة 

ن بینھما الفصلان الدراسیان اللذان نفذت فیھما كان م
  .التجربة 

  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة

 social networking) جاء تعریف الشبكات الاجتماعیة
service) في قاموس (ODLIS): " ھي خدمة الإلكترونیة

تسمح للمستخدمین بإنشاء وتنظیم ملفات شخصیة لھم، كما 
وفي الاشارة الى  [6].  "مع الآخرینتسمح لھم بالتواصل 

ي ظل التطور السریع ف"[5]سعد اھمیة استخدامھا قال 
والضخم لأنواع الشبكات الاجتماعیة لاسیما في العشر 
ً أن نفكر في استخدام الشبكات  سنوات الأخیرة لم یعد ترفا
ً إذا علمنا أن النشاط  الاجتماعیة في التعلیم العالي وخاصة

ً ھو الشبكات الاجتماعیةالأول لمستخدمي  " الانترنت عالمیا
سیمان “،“ فیلیب تسانغ”وفي نفس السیاق  تحدث كل من .

رونغواي “و“ فیكتور اس كي لي”، “كي اس تشیونغ
خلال المؤتمر “التعلم الھجین”في كتاب بعنوان “ ھوانغ 

) اي سي ایتش ال(الدولي الثالث للتعلم الھجین الحواري  
عن مدى أھمیة شبكات  ٢٠١٠الذي عقد في  بكین 

ّم “ الفیسبوك”التواصل الاجتماعي وخاصة  في برامج التعل
كما ذكرت ھذه النخبة الممثلة لأھم مؤسسات . والتدریس

الأكثر شعبیة -موقع الفیسبوك ”  التعلیم العالي بالصین أن 
یعد إطار متمیز من  –بین شبكات التواصل الاجتماعي 

لیم المتعارف علیھ شأنھ أن یعوض بعض ملامح التع
و قد ذكر أعضاء ھذا . “ بالمؤسسات التربویة والجامعیة

المؤتمر في كتابھم أن توظیف الفیسبوك في خدمة التعلیم 
كقدرتھ على الوصول إلى : یمكن أن یحقق فوائد كبیرة 

مختلف الأجھزة المحمولة، تسھیل عملیة توزیع المواد 
ل عملیة التقییم العلمیة داخل قاعات الدروس، وكذلك تسھی

و إجراء الاختبارات، و تبادل المعلومات بین التلامیذ و 
اعتبر ان استخدام أدوات ] ٩[في كارین بیري. [8]الطلبة

الشبكات الاجتماعیة یؤدي الى زیادة المناقشة في الفصل 
ان الشبكات الاجتماعیة ] ١٠[الدراسي، كما اضاف في 

داوسون، جنیفر تان شین .تشكل قوة لدعم التعاون والإبداع
ذھب الى ان استخدام ]١١[ لینغبى، وإیریكا ماك ولیام في

یساعد في رصد قدرة "الشبكات الاجتماعیة"تحلیل 
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وضحا ] ١٢[ دیانا راغبر ،و موھان.المتعلمین الإبداعیة
في بحث لھما كیف ان استخدام تقنیات الشبكات الاجتماعیة 

  .یعمل على تعزیز الإبداع بین الطلاب

  مفصل للخطوات شرح

طلاب المستوى : الفئة المستھدفة .تجریبي: صفة البحث
ھندسة : المقررات . الثالث والرابع في الجامعة) السنة(

: الخطوات.البرمجیات ،النظم الموزعة ،وقواعد البیانات
كانت خلال  المرحلة الاولىتمت التجربة على مرحلتین، 

 ٢٠١٢\٢٠١١الفصل الدراسي الاول من العام الجامعي 
ھندسة "حیث انشات المجموعة الاولى لمقرر 

وبناء على الدروس المستفادة من التجربة  "البرمجیات
حیث جَددتُ المجموعة في  المرحلة الثانیةانتقلت الى 

للنفس  ٢٠١٢\٢٠١١الفصل الدراسي الثاني 
كما اضفت مجموعتان "ھندسة البرمجیات"المقرر

قواعد "و" ةالنظم الموزع"جدیدتان لكل من مقرر 
  ".البیانات

ً فكانت تتم العملیة بانشاء المجموعة، ربط  أما فتیا
المجموعة بالجوال لابقاء التواصل الدائم والاني مع 
المجموعة من قبل الباحث ، دعوة الطلاب للانضمام الیھا 

  .والطلب من الاعضاء دعوة اصدقائھم للانضمام الیھا

مساندة على موقع كنت أرفع المواد ال التجربة الاولىفي 
المجموعة وأرفع المذكرات الأساسیة على بوابة الكلیة 

 -في التجربة الثانیة . وأشیر الى ذلك في نھایة المحاضرة
ً الى رفع كل ما  -على اثر الدروس المستفادة  تحولت كلیا

 -١یتعلق بالمقرر على موقع المجموعة انظر الشكل 
   -مات والاكتفاء باستخدام بوابة الجامعة للعلا

  

  رفع الملاحظات على موقع المجموعة: ١الشكل 

بالاضافة الى رفع حلول التدریبات واسئلة الامتحانت،رفع 
نماذج من الاسئلة ورفع درجات الطلاب بما یتوافق مع 
سیاسة الكلیة،ورفع استطلاع الراي بھدف التغذیة الراجعة 

  .٢انظر شكل 

  نموذج للتغذیة الراجعة: ٢شكل 

  النتائج

في  الشبكات الاجتماعیةوالفیسبوكالتقییم المھني لاستخدام 
مقررات ھندسة البرمجیات، النظم الموزعة،وقواعد 
البیانات في كلیة الھندسة كانت تجربة ممیزه ورائدة اتاحة 
لي انشاء مجموعة لكل مقرر على الفیسبوك حیث كنت من 
ً مع طلابي وامنحھم فرصة المشاركة   خلالھا اتواصل دائما

  ، والتوضیح ٣انظر الشكل 

  

  

  اشراك الطالب: ٣الشكل 

والاستفسار واخذ منھم التغذیة الراجعة بالاضافة الى تجربة 
استطلاع راي الطلاب بخصوص الامتحانات والاسئلة 

  . ٤والشرح انظر الشكل 
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  التصویت على تأجیل الامتحان: ٤الشكل 

ً استخدمت خلال  ١٧لقد عملت في التدریس الجامعي  عاما
العامین الماضیین مجموعات الفیسبوك لكل المقررات التي 
ذًا دلالة كان  ادرسھا واستطیع ان اقول ان فرقا واضحا
لتجربة استخدام الشبكات الاجتماعیة بالمقارنة مع التجارب 
السابقة استطعت من خلالھا العبور الى حالة من 

خدامالابداعي لـــ اداة فاعلة في التواصل انظر الشكل الاست
  . ،،تقویم التجربة، وتعدیل المسار٦،٧،٥،

  

  بعد الظھر ١:٤١بدأ النقاش : ٥الشكل 

  

  

  تواصل النقاش: ٦الشكل 

  

  ٩:١٢انتھى النقاش الساعة : ٧الشكل 

كما ساعدت في كثیر من الاحیان على توضیح مفاھیم 
،او المقررلم یكن من الممكن  ٨تتعلق بالخطة انظر الشكل 

 ،ً   توضیھا عملیا

  

  توضیح الخطة: ٨الشكل 
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كنت ادرس  ٢٠١٢\٢٠١١في الفصل الثاني:  و مثال ذلك
لطلبة سنھ رابعة وكان احد مفاھیم  النظم الموزعةمقرر 

 " الوصول المتزامن الى البیانات وسلوك الخادم"المقرر 
وكان الفیسبوك المكان الافضل لتوضیح الفكره ، حیث 
طلبت من الطلاب اضافة المواعید الذي یرغبون بھا لتقدیم 
المشروع على وثیقھ رفعتھا على مجموعة المقرر على 
الفیسبوك، ورأى الطلاب بالتجربة كیف ان التعدیل 

لا یخزن كل البیانات اذا لم یتم ) لبیاناتل(المتزامن للوثیقة
  .٩ضمن سیاسة محددة انظر الشكل 

  

  

  

  ٩الشكل 

  

  الأدلة و البراھین على النجاح و الفاعلیة

  تقویم الطلاب

:AteeqAteeq  

المجموعة كانت مفیدة جدا للتواصل بین المدرس والطلبة  
من ناحیة ومن ناحیة اخرى مشاركة المادة التعلیمیة بین 

لبة بطریقة سھلة وسریعة بالاضافة الى المناقشات و الط
سنة  -}الحوار حول المادة وحول اي موضوع یتعلق بھا

 رابعة في علوم الحاسب

Reema Abu Shaheen: 4th year in CIT 

 One of the important basics and signals s to 
measure the success of the course is the 
communication between the teacher and the 
students and how the Communications tools 
can improve and enhance the learning 
process.The idea of the group was extremely 
successful one because we are talking about 
one of the strong tool that have big influence 
on human’s life; The Group was one the best 
and fast tool that enhance the 
communication, sharing ideas and opinions 
and enhance the relation between students 
and teacher and also between students 
themselves and that affect positively the 

course performance. .  

  

  

  



 

39 
 

  

  

 

  تقییم الطلاب للمجموعة: ١٠شكل 

  

  التوصیات

التي أضحت -"الشبكات الاجتماعیة"توصل الباحث الى أن 
 ً ً معاشا ًفي تعزیز الإبداع في  -واقعا ً وایجابیا ً واضحا لھا اثرا

أعداد كبیرة من الطلاب عند العمل معا من أجل حل مشاكل 
محددة في البیئة الافتراضیة ، كما  انھا تلعب دورا ایجابیا 
لدى طلاب البرمجة في زیادة فھمھم لمفاھیم البرمجة وذلك 
نتیجة للمشاركة النشطة والتعاونیة خارج الصف 

  .١١انظر الشكل ) التفكیر الجماعي(الدراسي

  

  

  التفكیر الجماعي والتعاوني: ١١الشكل 

وما یترتب علیھ من تحصیل لدى الطلاب ، انظر الشكل 
١٢،  

  

  النتائج: ١٢الشكل 

وعلیھ تستحقأن توظف في مجال التعلیم والاستفادة منھا الى 
  :أبعد مدى وذلك من خلال

أن تتبنى الجامعة سیاسة عامة لتفعیل الشبكات الاجتماعیة  
ضع الضوابط العامة والمحفزات، في التعلیم الجامعي وو

تبني سیاسة تتطویروتدریب العاملین في مجال تقنیة 
المعلومات من خلال تنظیم دورات على استخدام الشبكات 
الاجتماعیة في التعلیم الجامعي، انشاء دائرة في الكلیة 
لمتابعة عملیة الاستخدام والتوجیھ بما یحقق الاھداف العامة 
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ده لتقدیم الاستشارة كخبیر في مجال والباحث یبدي استعدا(
وعلى ) صیاغة السیاسات العامة ووتطویر دورات التدریب

الصعید التنفیذي توفیر الانترنت المجاني في بیئة الجامعة ، 
انشاء مجموعة لكل مقرر، تفعیل المجموعة من خلال 
التواجد الدائم من قبل المُدرس وھذا یتم من خلال ربط 

لاھتمام باسئلة الطلاب والاجابة عنھا، المجموعة بالجول ،ا
فتح المجال للحوارحول المقررتفعیل أدوات التغذیة 
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ُّم إلكتروني بلا تكلفة  تجربة شخصیة لتطبیق التعلم المزیج بمعھد تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین (تَعل
 )الإمام محمد بن سعود الإسلامیة جامعة - بھا

 أسامة  زكي السید علي العربي.د 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة –معھد تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا 

 

  الملخص

 أفكار تولید أو للمشكلات جدیدة إیجادحلول" إذا كان الإبداع
 بطرق المفاھیم بین و القدیمة ، الأنماط بین تجمع مفیدة

َّف التعلم الإلكتروني  بلا –متجددة، فإن البحث الحالي قد وظ
صوتیة لدى متعلمي  -منھجیة  –في حل مشكلات  -تكالیف

الملتحقین بالبرنامج  -اللغة العربیة غیر الناطقین بھا
للغة العربیة بجامعة الإمام ،و تتمثل المسائي لمعھد تعلیم ا

التي Minimal Pair الثنائیات الصغرى"ھذه المشكلة في 
َندُر البحث فیھا لصعوباتھا؛حیث ، قدِّم آخر بحث فیھا منذ  ی

، كما أن المھارات الصوتیة انعدم تدریسھا )م١٩٩٦(عام 
في البرنامج المسائي ،على الرغم من أنھا مكون أساس في 

م اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا ؛ لكونھا أحد برامج تعلی
، لھذا ) إنتاجًا و استقبالاً " (الكفاءة التواصلیة" مؤشرات 

وظف البحث الحالي استخدام التعلم النقال ،والحاسوب 
 Blendedالشخصي من خلال التعلم المزیج 

Learning الذي یجمع بین حسنات التعلم التقلیدي والتعلیم
ذي یمثل صحوة في التدریس الجامعي ، الذي الإلكتروني ال

في  -بناءً على بحث سابق للباحث-یواجھ تحدیات تمثلت
تحدیات بشریة و جامعیة و تكنولوجیة، ولقناعة الباحث بان 
المنھج الفعال یستخدمُ مختلف الوسائل والإجراءات 
التعلیمیة  التي تتمحور حول المتعلم ؛لكونھ الفاعل الرئیس 

تعلم ، التي تشبع حاجاتھ ، و تقترح علیھ في مواقف ال
فة-تقنیات تعلیمیة متاحة  ِّ لھ و للمؤسسة التعلیمیة  -غیر مكل

خروجًا من مأزق التقلیدیة و الرتابة التي توصف بھا ٠٠
استراتیجیات وطرائق تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا 
؛ مما ینعكس على تسرب معظمھم ،واصمین العربیة 

  !ة ، و ھي منھا براءبالصعوب

ُّم المتمیِّز بالنشاط :أیضًا بأن  -ولقناعة الباحث بیئة التعل
والفعالیة یؤدي دورًا رئیسًا في توجھات متعلمي اللغة 

العربیة نحوھا ،و نحو الثقافة الإسلامیة ، والعالم الإسلامي  
، إذ أضحى نشرَ اللغة العربیة مطلباً دینیاً و استراتیجیاً في 

  ٠لراھن وقتنا ا

و لقناعة الباحث بانّ نشر ثقافة التعلم الإلكتروني ،لن یتم  
یرى العاملون  -حیة-إلا بتغییر القناعات عَبْر تجربة واقعیة

في المجال إجراءاتھا، و یتلمسون نواتجھا العملیة على 
نقاشًا ضمنیاً  -و لا ریب –المتعلمین ، الأمر الذي سیثمر 

ًا ، ھدفھ الإجابة  ع ن سؤال رئیس انطلق منھ البحث أو معلن
  :الحالي 

ما أثر استخدام التعلم المزیج في معالجة بعض الصعوبات  
الناتجة عن تغییب مھارة ) الثنائیات الصغرى(الصوتیة

الاستماع لدى متعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 
الملتحقین بالبرنامج المسائي بمعھد تعلیم اللغة العربیة 

  م؟بجامعة الإما

و في محاولة الإجابة عن ھذا السؤال ، استخدم المنھج   
طلاب في )٨(التجریبي ذو المجموعة الواحدة على 

بِّق علیھم اختبار قبلي  ُ تكون من خمسة (المستوى الثالثط
الثنائیات الصغرى التي تمثل :(شملت) اختبارات فرعیة

مَ على التعل)صعوبات صوتیة لھم ُمَّدرسوا برنامجًا صُمِّ م ،ث
ُمَّ طبِّق علیھم اختبارٌ بعدي،ثم )٦(المزیج ،لمدة  أسابیع،ث

لت البیانات باستخدام المعالجة الإحصائیةویلكوكسون ،  ِّ حُل
مَُّ فسِّرت النتائج SPSSبواسطة البرنامج  الإحصائي  ، ث

  :،التي  تبیَّن منھا ما یلي 

  :على مستوى الطلاب 

توجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .١
ین درجات عینة البحث في الاختبار ب٠,٠٥

القبلي ، و درجاتھم في الاختبار البعدي لاختبار 
الثنائیات الصغرى في " التمییز السمعي 

فقد ) العین  -الھمزة ( الاختبار ككل ، فیما عدا 
 ٠كانتا غیر دالتین 

لا توجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .٢
 بین درجات عینة البحث في الاختبار٠,٠٥

القبلي ، و درجاتھم في الاختبار البعدي لاختبار 



  التقنيات الحديثة في
  التعليم الجامعي
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) ص-س( الثنائیات الصغرى " التمییز السمعي 
كل )  خ-غ(،)ظ -ذ(، ) ك –ق (، )ض-د(،

على حدا ،في أول الكلمة و وسطھا ، إلا أنھا لم 
 تكن غیر دالة في أخر الكلمة 

زادت دافعیة المتعلمین نحو تعلم اللغة العربیة ،  .٣
الفیدیو اتجاھات المتعلمین نحو و بینت مشاھد 

 التعلم المزیج في تعلم اللغة العربیة عامة 

قل غیاب عینة الدراسة عن حضورالبرنامج  .٤
المسائي، كما قلَّ  تسربھم أیضًا؛ إذ وصف 
ُّمٌ  أحدھم تعلم اللغة عبر التعلم المزیج بأنھ تعل

 ممتع 

ًا لنموذج  .٥ فعالیة البرنامج التدریسي المصمم وفق
 لمزیجالتعلم ا

  : أثر الخبرة التدریسیة على الزملاء

خبرة تعلم بلا تكالیف حراكًا علمیًا على مستوى  أحدثت
البرنامج المسائي ؛مما جعل بعض الزملاء یتساءلون عن 
ماھیة البرنامج و كیفیة تنفیذه ، بل ساعد على تعرف بعض 

على بعض المراجع الخاصة  -غیر التربویین -الزملاء
  بالتعلم المزیج

  :أثر الخبرة التدریسیة على طلاب الدراسات العلیا

أحدثالبحث أثرًا إیجابیاً على طلاب الدراسات العلیا الذین 
سیسجلون لدرجة الدكتوراة ، حیث طلب بعضھم أسماء 
مراجع حول التعلم المزیج ؛ وسألوا ھل یمكن أن یسجلوا 
فیھ ؛ نظرًا لندرة متخصصي تكنولوجیا التعلیم في مجال 

 ٠م اللغة العربیة لغیر الناطقین بھاتعلی

  كلمات البحث الرئیسیة 

 –غیر الناطقین بھا  -تعلیم اللغة العربیة - التعلم الإلكتروني 
 –الویكي  -المتعلم محور الموقف التعلیمي-التعلم المزیج

  ٠الثنائیات الصغرى –الصعوبات الصوتیة 

  المقدمة

طِن ،ما تعانیھ من الحقائق غیر الخافیة على ذي البصیرة الفَ 
اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا من، تقلیدیة سواء في 
أسالیب تألیفھا، أو تدریسھا حیث یؤُكِّد المعنیون بتعلیم اللغة 

؛أحمد ٢٠١٢؛الحدیبي،٢٠١٢؛الآمین ،٢٠١٢كینغ،(العربیة

؛ الحاج ، ٢٠١٢؛عمر صدیق عبدالله،٢٠١٢الدبابي،
؛أبوبشر، ٢٠٠٩؛وآخران،٢٠١٠؛بنیا؛ محمود ،  ٢٠١١
؛ السحیباني و ٢٠٠٦؛ القوزي ،  ٢٠٠٩؛عوض،٢٠٠٩
؛ ٢٠٠٨،٢٠٠٦؛ طعیمة والناقة،٢٠٠٦زیدان،
؛ علي،قید  ٢٠٠٢؛محمد، و عباسي،٢٠٠٢طعیمة،

على تقلیدیة أسالیب تعلیمھا؛ مما وسمھا بالصعوبة )النشر
َّر منھا متعلمون كثیرون  و من اكثر صعوبات تعلم  ٠،فنف

 Minimalق بین الثنائیات الصغرىاللغة العربیة التفری
Pair )حیث لا یستطیعون التفرقة بین )١٩٩٦الخولي،()٦ ،

وصعوبتھا تكمن في أنھا ذات علاقة  ٠٠ض-ص، د-س(
  Phonates٠بالصوتیات 

خاصة المستویات  –و یشیع في تعلیم اللغة العربیة   
المبتدئة طریقة الترجمة ، باللغة الأم مما ینعدم معھ اعتیاد 
الطالب على نطق الحرف العربي ؛ وھذه الطریقة القواعد 
ُھمِلَ الاھتمام بالنطق الصحیح لأصوات  و الترجمة  و فیھا أ

لكلمات إلى اللغة العربیة ، إذ یقوم المتعلمون بترجمة ا
لغتھم الأم ،لأن النطق الجید لبعض الحروف یعدُّ صَعبًا ؛ 

: خاصة تلك الأصوات التي لا مثیل لـھا في لغتھم الأم مثل
؛وھذا یتطلب مزیدًا من ٠٠و الھمزة٠٠غ -ح –ع  -ث -ض

العنایة والتدریب، في مقرر الاستماع ببرامج تعلیم اللغة ؛ 
تحقون بالبرنامج المسائي إلا أن متعلمي اللغة العربیة المل

 : یحُرَمون منھ ؛ لعدة أسباب منھا

الاقتصار على القراءة و الكتابة و النحو و  - ١
التعبیر ، أي الاقتصار في مھارات التلقي على 
مھارة القراءة فقط ، أما في مھارات الإنتاج 
فتؤخذ كاملة متمثلة في الكتابة و التعبیر الكتابي 

٠  

ِصَر البرنامج  - ٢ یومان في (التدریبيق
؛لذا عُدَّ الاستماع عبء على المعلمین )الاسبوع

 !!و الطلاب

                                                             
ِع واحد مع اختلافھما )فونیم(كلمتان تختلفان في صوتٍ واحد  -٦ في موق

- علیم(، وفي )د/ض(حیث یختلفان في ) درب - ضرب(في المعنى، مثل
 - ض(فھما یختلفان في ) عدَّ - عضَّ (، و)الھمزة/ع(حیث یختلفان في ) ألیم

َرًا ، و ھذه )د الأصوات  غالبًا یلتبس نطقھا على متعلمي اللغة العربیة ؛ نَظ
ھِ  ِ ُرْب ق ِ وْ ل َ ِّحَادِ مَخْرَجِھِمَا أ َلاً .. لاِت حَاءُ ھَاءً ،و : فَمَث ً، وَالْ عَیْنُ ھَمْزَة ُنْطَقُ الْ دْ ت َ ق

ً ،مما یُسبِّب أخطاء لغویة، خاصة في إنتاج اللغة   –الكلام (الضاد دالا
ما اتضح من تحلیل أخطاء بعض موضوعات التعبیر  ،و ھذا)الكتابة 

 - من عینة البحث - متعلمًا %) ٨٠(المكتوبة، حیث تبین أن 
، "الطاء " ومقابلھالمفخم " التاء " غیرقادرعلԩالتمییزبینالصامتالمرقق

 ٠حیث یكتبون برتانیا ، بدلا من بریطانیا
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المتعلمون الملتحقون بالبرنامج المسائي  - ٣
،یستمعون للغة العربیة في الحیاة،ومن ثم 
فتخصیص وقت لمقرر الاستماع ، یعُد غیرَ 

   ٠مُجدٍ لھم

على أن إجادة النظام الصوتي )٢٠٠٦أبوحیمید،(ویؤكد 
جنبیة ھو المَلمَح الأول الذي یلفت انتباه السامع قبل للغة الأ

و الحُكُم على لغة شخص جودة أو رداءة  ٠أي شيء آخر
ھِ ، و  طُْق یتمُّ عند غیر المختصین للوھلة الأولى من خلال ن
ِّم و  ُّر التفاھم بین المُتكل لیس من كفایتھ اللغویة ، كما أن تعَث

َّة الذخیر ة اللغویة من كلمات ، السامع قد لا یحدث بسب قل
َّطق في أحیانٍ كثیرة  لذا فإن  ٠وتراكیب بل بسبب رداءة الن

َھم  ِّم في ف ُّطق و الصعوبات التي یواجھھا المتعل رداءة الن
قد ینعكس على دوافعھ ورغبتھ  في  -استماعًا -الآخرین 

استمراره في دراسة اللغة، وھذا ما قد یحدث في تعلم اللغة 
ناطقین بھا،واصفین إیاھا بالصعوبة العربیة من قبل ال

ا الذین یستمرون في تعلم اللغة العربیة بالبرنامج ! الشدیدة أمَّ
الصائتة ( المسائي ، فھم یفتقدون إدراك الفونیمات الصوتیة 

،مما یجعلھم غیر قادرین على التصور الذھني ) و الصامتة 
لون بین السین و الصاد ، و الدال و  لمخارج الحروف ، فیبدِّ

مما یجعلھم یعتادونعلԩھذا النمطمنالتبدلات، ٠٠الضاد 
َستوَجِبُ ضرورة وجود  َرٌ ی الصوتیة  الخطأ، وفي ھذا نظَ
مقرر للاستماع بمعھد جامعة الإمام محمد بن سعود 

 :الإسلامیة، للمبررات التالیة 

الاستماع مھارة أساس لا غنى عنھا في تعلم  .١
سابھا ، فمن اللغة ،لكونھ المُدخَل الأول في اكت

خلالھ یتعرف المتعلمون الفونیمات الصوتیة 
ُمَّ یمیزون بینھا استقبالاً ) ص -س(،)د - ض( ث

 ٠وإنتاجًا 

ً ، أوصت  .٢ ِلة ِّل مُشْك مُث انعدام مھارة الاستماع ت
؛ ٢٠١٢ھدایة،(بحلھا العدید من الدراسات 

؛نیغ لي Algarve: 2011,4 ؛ ٢٠١٢طاھر،
ھـ؛ یان ١٤١١؛ العریشي ،٢٠١١،

 ٢٠١٠؛عبد الخالق ال مشھور ،٢٠١١ن،می
، ٢٠٠٧؛ محمد السید محمد، ٢٠٠٦أبوحیمید،

؛ ناصف عبد العزیز،ومصطفى سلیمان ؛ ٥٥
  ٠)١٩٨٩محمود رشدي خاطر،

حرمان متعلمي اللغة العربیة من ھذه المھارة  .٣
یعَُدُّ قصورًا و نقصًا في إعدادھم اللغوي ، مما 

زاولون یستوجب تلافیھ لا استمراره؛ لأنھم لا ی

الاستماع للغة العربیة في حیاتھم الیومیة ؛ لأن 
 hybridما یسمعونھ في الشارع ھي لغة ھجین 

Language ما في كلام معلوم  :(، مثل
إضافة إلى أن  ) أنا معلوم كلام ٠٠سمسم ٠٠

بعض السعودیین لا یتحدثون معھم إلا باللغة 
! ٠٠الإنجلیزیة؛ إحساسًا بالفخار؛وإبرازًا للثقافة

فندرة استماع ھؤلاء المتعلمین أمر بارز 
؛لكونھم یتحدثون مع بعضھم البعض بلغتھم 

 ٠الأم

قصور الأداء اللغوي الكتابي ،إذ تبیَّن من تحلیل  .٤
شیوع  ثمانیة أوراق اختبار التعبیر الكتابي

 -ك(،)ذ -ظ (،)الھمزة -ع(،)ط -ت(الخطأ في 
رجِعَتْ ھذه الأخطاء الكتابیة إلى انعدام ) ق ُ وأ

الصوتیة للحروف  )٧(التصور الذھني للفونیمات
 -س(السابقة ؛و مَرجِعُ ذلك ندرة الاستماع لـ

 تقف لا و) ط -ت (،)ك -ق(،)ض -د(،)ص
 و الحروف ھذه نطق صعوبة عند المشكلة
 من أن بعضا إلى تتعدى بل حسب، و إدراكھا

 المجاورة الأصوات في تؤثر الأصوات ھذه
 فیكسبھا الكلمة، سیاق في – أوبعده قبلھ -لھا

 النطقي المستوى على تخرجھا تفخیمیة قیمة
الممیزة،، و  خصائصھا بعض والإدراكي عن

َرَة" فیكلمة)س(الفونیم:لنأخذ مثالاً   ،فھو"مِسْط
ً  )ص(إلى نطق  یمیل  ،)ط( المفخم بالفونیم تأثرا
بَِ  فإذا ل ُ  أدركھا إملائیا السین تمییز المتعلم من ط
 و صادا كتبھا و صادا -الأحیان في كثیرمن –

 باب تحت العربیة المعاجم في عنھا یبحث أخذ
الصاد، و ذلك یعني أن الصوت یرتبط بالنطق 

حینما  والكتابة ؛ ولھذا نجد  أن الباحثین
 فإنھم اللغة تعلیم في "النطق" یتناولون موضوع

 و الكلمات و  الأصوات إنتاج بذلك یعنون لا
                                                             

 الكلام وحدة وھو ، Phoneme فونیم جمع الفونیمات-٧
 كلمة نطق تمییز على تساعد) صوت= حرف( ىالصغر

) ض( ،فحرف) بعد – بعض: (مثل أخرى، كلمة نطق عن
) د( وكذلك ،)بعض( لكلمة الممیِّزة الصوتیة الوحدة ھي
 الفونیمات وھذه) بعد( لكلمة الممیِّزة الصوتیة الوحدة ھي
 ثم من و ، نطقھا الأجنبیة اللغة متعلم على یَصعُبُ  قد

ا و كتابة بینھا التمییز ثً  ھو الفونیم: حسان تمام قال ،٠تحدُّ
 السلیم، النطق عملیات من تحصل صغیرة صوتیة وحدة
 اللغة حسان، تمام:  انظر" الحرف" شكل في عبرت وقد

 ت،.د البیضاء، الدار:  الثقافة دار ومبناھا، معناھا العربیة
 .٤٩ ص
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 یمكن لا إذ أیضا، إدراكھا و بل فقط؛ العبارات
 الكلامیة ، بأحدھما العملیة من الغایة تتحقق أن

 معلمو و الباحثون الآخر، لذا یستھدف دون
لى مستوى  الأولى وصول المتعلم بالدرجة اللغة

 الذي"intelligibility"النطقي  الوضوح
َسمْعو َھم ما ی نھُ منف ینطق، وھذا ما  ما إبانة یمُكِّ

 الكفاءة حد "Morley""مورلي"سماه 
من منطلق أن ) ٢٠١٠جمیل ، ("التواصلیة

اللغة أصوات یعُبِّرُ بھا كل قوم عن أغراضھم 
ِم العربیة الفذَ  ِّي "،كما أوضَح عَال ، في "ابن جن

 ٠"الخصائص"كتابھ 

في  - حضور الباحث بعض دروس الاستماع  .٥
لتعرُّف  -بعض معاھد تعلیم اللغة العربیة

 َّ َعة في تدریس الاستراتیجیات التدریسیة المت ب
ھذه المادة ،فتبین انعدام توظیف التكنولوجیا 
المتاحة لھؤلاء الدارسین، وطغیان الطرق 

 ٠التقلیدیة في تدریس ھذه المھارة 

و تشیر مھن متعلمي اللغة العربیة الملتحقین بمعھد تعلیم 
الفترة - اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا بجامعة الإمام 

تلقوا تعلیمًا جیدًا، وأن لدیھم إمكانات إلى أنھم  -المسائیة
التعامل الجید مع تكنولوجیا الاتصال عبر تطبیقات الأیباد، 

و الحاسوب  ٠٠والأیفون،والكمبیوتر المحمول
ًا لھم، بل ضرورة حیویة ٠٠المنزلي وجمیعھا لیست ترف

،فبعضھم من الأطباء، أو تكنولوجیین،أو الدبلوماسیین ،أو 
زیة بالجامعات السعودیة،أي إنھم تعلموا معلمي اللغة الإنجلی

 ؛Bakr,2012(لغتھم الأم عبر تكنولوجیا التعلیم الحدیثة
Szymańska & Kaczmarek,2011 

 &Hsu, Wangm ؛FUJISHIRO &IYAJI,2011؛
Comacm,2008 ؛ Blake, Cetto& 
Ballester,2008( ؛ فاعتادوا القراءة ،و اقتناء الكتب

رَأْ "بَ الإلكترونیة، أما نحن العر ْ فقد نبذنا القراءة، " أمَّة أق
فلم تعدْ جزءًا من حیاتنا ؛الأمر الذي انعكس على تعلیمنا 
ِّفْ أو نستثمرْ تكنولوجیا الاتصال  للغة العربیة ؛ فلم نوظ
َّف التعلم  المتوافرة مع ھؤلاء المتعلمین،أي لم یوُظ
الإلكتروني  في فصول تعلیم اللغة العربیة بمعھد جامعة 

بنیة تحتیة : م ؛ بحجة أنھ یحتاج متطلبات عدَّة منھاالإما
 ٠٠وتشریعات جامعیة، ودعم فنيِّ تكنولوجي عالٍ  ٠٠قویة

وانعدام ھذه المتطلبات یمثل تحدیات لاستخدام التعلم 
الإلكتروني ، وھذا ما أوضحتھ دراسة سابقة للباحث تبیَّنَ 

ا أن أكبر تحدیات استخدام التعلم الإلكتروني وفقً : منھا
َّلُ فیما یلي    )٢٠١٣علي، : (لوزنھا النسبي تتمث

التحدیات البشریة الناتجة عن عدم القناعة  .١
بالتعلم الإلكتروني أو الاتجاه السلبي نحوھا من 
َلِ القیاداتِ و معلمي اللغة بمعاھد تعلیم اللغة  ِب ق

 ٠العربیة بالمملكة 

  ٠التحدیات الجامعیة .٢

 ٠تحدیات تكنولوجیة .٣

بق فإن البحث الحالي سعى لتوظیف التعلم بناءً على ما س
في فصول تعلیم اللغة  Blended Learningالمزیج

طریقة "وھي  -بلا تكالیف –العربیة لغیر الناطقین بھا 
بمعھد تعلیم اللغة العربیة  -  خارجة عن المألوفتعلیمیة 

تمزج بین توظیف تكنولوجیا تعلیمیة حدیثة،  -بجامعة الإمام
بیئةٍ تعلیمیةٍ  لخلقالتقلیدیة الشائعة ؛ وأسالیب التدریس 

تفاعلیةٍ ،ثریةٍ ھادفةٍ غیر مقیَّدة بزمانٍ أو مكانٍ، تلبِّي 
حاجات المتعلمین ،و تسُھم في إیجاد حلول علمیة لبعض 

الناتجة عن  - Phoneticsالصوتیة  -مشكلاتھمالتعلیمیة 
َدَّم لھم  ٠تغییب مقرر الاستماع في البرنامج اللغوي المُق

ُّمي یستفید من الوسائط التكنولوجیة وھ –و نظام تعلیمي تعَل
و التعلم التقلیدي الشائع؛ لیقدِّم نوعًا جدیدًا من  -المتاحة

التعلیم یتناسب مع خصائص متعلمي اللغة العربیة غیر 
الناطقین بھا ،واحتیاجاتھم، وطبیعة البرنامج اللغوي، 

لیتل (لیكترونيوالأھدافالتعلیمیة، وھو أحد ثمرات التعلم الإ
؛ أبو خطوة، ٢٠١١؛سلیم،٢٠١٢وبجلر، 

 ,Bagheri,20102&Behjat, Yamini؛٢٠٠٩
) FUJISHIRO & MIYAJI,2011؛ Loons, 2012؛

الذي یمُكِنُ توظیفھ داخل فصول تعلیم اللغة ؛من خلال 
عن ٠٠الأیباد، والجوالات الذكیة:استخدام المتاح من أجھزة 

 Desktop modem(طریق جھاز مودوم مكتبي متنقل 
for multiple users ( ِّر شبكة انترنت و ھذا ٠٠ wifiیوُف

فھ الباحث داخل فصول تعلیم اللغة العربیة لغیر  َّ ما وَظ
الناطقین بھا بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة الإمام ، دون 
ج بالبنیة التحتیة القویة، أو تجھیزات الفصول  َّحجُّ الت

العربیة بعیدة تمامًا عن  خاصة و أن اللغة ٠٠الذكیة
، لاسیما )٢٠١٢دیب،(تكنولوجیا الاتصال و التعلیم الحدیثة

 -في جانبھا الصوتي ،إلا أنھ ینبغي التأكید على أن البحث 
لن یتطرق إلى فنیات علم الأصوات  –الحالي 

Phonetics على حل مُشكلة  -فقط  -، بل سیقتصر
 ٠صغرى صعوبات التمییز والتمكین من الثنائیات ال

  مشكلة البحث 
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بناء على ما سبق یحاول البحث الإجابة عن السؤال الرئیس 
  :التالي 

ما أثر استخدام التعلم المزیج في معالجة بعض      
الناتجة عن ) الثنائیات الصغرى(الصعوبات الصوتیة 

تغییب مھارة الاستماع لدى متعلمي اللغة العربیة غیر 
الناطقین بھا الملتحقین ببرنامج الفترة المسائیة بمعھد تعلیم 

  اللغة العربیة بجامعة الإمام؟ 

  :ل الأسئلة التالیة و یتفرَّع عن ھذا السؤا

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اكتساب  .١
متعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا الثنائیات 
الصُّغرى  الناتجة عن تغییب مھارة الاستماع 
لدى متعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 
الملتحقین ببرنامج الفترة المسائیة بمعھد تعلیم 

  ة الإمام في الاختبار كلھ؟ اللغة العربیة بجامع

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اكتساب  .٢
متعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا الثنائیات 

ًا لمواقعھا في بنیة الكلمة ؟    الصُّغرى وفق

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اتجاھات  .٣
متعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 

رة المسائیة بمعھد تعلیم الملتحقین ببرنامج الفت
  اللغة العربیة بجامعة الإمام؟ 

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اتجاھات  .٤
ِّمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا  معل
المشاركین بالتدریس في ببرنامج الفترة 
المسائیة بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة 

  الإمام؟ 

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اتجاھات  .٥
المحاضرین وطلاب الدراسات العلیا 
المشاركین في التدریس ببرنامج الفترة المسائیة 

 بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة الإمام؟ 

ما أثر استخدام التعلم المزیج في نشر ثقافة  .٦
التعلم الإلكتروني لدى المعنیین ببرنامج الفترة 

بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة المسائیة 
  الإمام؟

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف

قیاس فعالیة استخدام التعلم المزیج في معالجة  .١
الصعوبات الصوتیة التي تواجھ متعلمي اللغة 

  ٠العربیة غیر الناطقین بھا

نشر ثقافة التعلم الإلكتروني في فصول تعلیم  .٢
محمد بن سعود اللغة العربیة بجامعة الإمام 

  ٠الإسلامیة

  الأھمیة

عرض خبرة تعلیمیة واقعیة تدَّعي أنھا لم  - ١
ًا ،  ِّف جامعة الإمام ، و لا الدارسین شیئ تكل
قدمت تعلیمًا متمایزًا ،ذا مرود تربوي ملموس 

جََ مشكلات صوتیة  الثنائیات " الأثر،عَال
لدى متعلمي اللغة العربیة لغیر " الصغرى

ن بالبرنامج المسائي، الناطقین بھا الملتحقی
 -بمعھد جامعة الإمام ، و ھي الدراسة الاولى 

التي تجُرى بھذه  -حسب علم الباحث 
 !الإجراءات

توجیھ أنظار أعضاء ھیئة التدریس إلى إمكانیة  - ٢
توظیف التعلم الإلكتروني في فصول تعلیم 
اللغة العربیة بالمعھد ،دون تكالیف مادیة على 

 ٠الجامعة أو على الطلاب

یجاد حلول جدیدة : الإبداع ھو: توظیف مقولة  - ٣
لمشكلات تعلیم  اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 
، أو تولید أفكار مفیدة تجمع بین الأنماط 

 ٠القدیمة ،و بین المفاھیم بطرق متجددة

دعوة  أصحاب القرار الجامعي إلى تبني  - ٤
مشروع وطني لدعم التعلم الإلكتروني في 

لعربیة لغیر الناطقین بھا ، معھد تعلیم اللغة ا
جة  ٠بصورة متدرِّ

دعوة الباحثین لاستقصاء المردود التعلیمي و  - ٥
التربوي للتعلم الإلكتروني لدى متعلمي اللغة 

 ٠العربیة غیر الناطقین بھا ، و اتجاھاتھم نحوه

إثبات أن تغییر القناعات لا یتم بالتنظیر ،  - ٦
 والملصقات و الشعارات بل بتجربة حیَّة تبرز

  ٠الإیجابیات و تناقش السلبیات، و الإجراءات
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  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة

على أن ) Marsh, Debra,2012( تؤكد مارش دیبرا
التعلم المزیج ھو الحل الأمثل لتعلیم اللغة ، حیث یتم "

توظیف مجموعة متنوعة من تقنیات إدارة الفصول 
سةاللغویة الدراسیة لتحقیق أقصى قدر من فرص الممار

)p.3" ( ھُمُ من ن ً لغویاً یمُكِّ ؛ مما یكُسِبُ المتعلمین دَخْلا
ا لمستواھم اللغوي -التواصل الفعال  ً ، كما أن مشكلة  -وفق

م اللغة الأجنبیة تواجھھا عدة عقبات أبرزھا ُّ القلق : تعل
ج أثناء تعلم اللغة ،إضافة إلى محدودیة وقت التعلم  َّحرُّ ،والت

التحدیات یمكن مواجھتھا عبر التعلم  التقلیدي؛ كل ھذه
   ٠المزیج

أن ) Yılmaz, 2011:P72&Işık(وبینت إیزِك و یلمظ   
التعلم الإلیكتروني یعیبھ التفاعل بین المعلم              و 
المتعلم ، أو التفاعل بین المتعلم وزملائھ ،أما التعلیم المزیج 

التطبیقات فیمزج الاستفادة القصوى من التعلیم التقلیدي و
التكنولوجیة المستندة على الحاسوب و الإنترنت و الأجھزة 
َّال  كما أنھ یتیح إمكانیة تغییر اتجاھاتنا  الكفیة، و الھاتف النق
لیس فقط تجاه زمان و مكان ممارسة التعلم ،بل تجاه نوعیة 
المصادر والأدوات التي تدَعُم التعلم، ووسائل 

لذا ظھرت العدید من ؛)ن:٢٠١٢لیتل وبلجر، (استخدامھا
ِ تأثیره على تحسُّن  الدراسات و عقدت مؤتمراتٍ لدراسة

  :الأداء اللغوي من ھذه الدراسات 

توصیات الندوة السادسة التي عقدت في  .١
" یل"بمدینة ) ٦/٢٠١٢/ ٢٤ -٢٢(الفترة  

للنھوض بتعلیم اللغة العربیة  –الفرنسیة  -
في القارة الأوروبیة  -بوصفھا لغة أجنبیة –

ُوصِيَ بضرورة استخدام  ، ، حیث أ
التكنولوجیا المتقدمة في تعلیم اللغة العربیة  

 -غات الأوروبیةللأوروبیین؛أسوة بتعلیم الل
  ٠التي تستند على التعلم المزیج 

 Al-Otaibi ,Nouby, Abdul(دراسة  .٢
Aziz, &  Alagab ,2012( التي ھدفت

إلى تعرُّف أثر التعلم المزیج على الاستماع 
لدى متعلمي اللغة الإنجلیزیة، وقیاس 
اتجاھاتھم نحو التعلم المزیج، واستمرت 

-٢٠١٠(أسبوعًا،عام ) ١٥(الدراسة نحو 
،ثم بیَّنتَْ النتائج وجود فروق )م  ٢٠١١

دالة إحصائیة في تنمیة فھم المسموع لصالح 
المجموعة التجریبیة، التي درست 

باستراتیجیة التعلم المزیج ، كما تحسَّنت 
 ٠اتجاھاتھم نحو التعلم المزیج

التي استھدفت ) Al-Jarf ,2011(دراسة  .٣
 قیاس أثر الواجبات المنزلیة عبر الإنترنت،

بِّقت الدراسة على  ُ طالبة في ) ٢٠(ط
المستوى السابع مقرر الترجمة و التعریب، 

أسابیع، )٦(استمرت تجربة البحث نحو
صُت  مَُّ خَل تلقت الطالبات ساعتان أسبوعیًا، ث
نتائج الدراسة إلى أن أداء الطالبات تحسن 
بدرجة مرتفعة، كما تحسَّن لدیھن التعلم 

الواجبات الذاتي، وازداد إقبالھن على 
المنزلیة ، مقارنة باتجاھھم نحوھا قبیل 

 ٠التجربة

التي استھدفت ) ٢٠١١المدھوني،(دراسة  .٤
معرفة أثر فعالیة استخدام المدونات 
التعلیمیة في تنمیة التحصیل الدراسي ، و 
الاتجاه نحوھا لدى طالبات جامعة القصیم 

ُبقت الدراسة على  طالبة قسمت إلى )٧٢(؛ط
تجریبیة و الثانیة مجموعتین الأولى 

ضابطة، بینت نتائج الدراسة وجود فروق 
ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة 

 ٠التجریبیة التي استخدمت المدونة التعلیمیة

ھدفت إلى ) ٢٠١١إیزك و یلمظ ،(دراسة  .٥
قیاس تأثیر التعلم بالحاسوب على الإدراك 
ُبقت الدراسة  السمعي، والاتجاه نحوه ،وط

وطالبة ،قسمت بالتساوي طالبًا ) ٤٢(على
إلى مجموعتین ،الأولى ضابطة ، و الثانیة 
تجریبیة بالمرحلة المتوسطة ، استمر 

) ٦(أسابیع ، بواقع )٤(التدریب نحو 
زیادة :ساعات أسبوعیًا ، بینت النتائج 

الوعي بمھارات الاستماع لدى المجموعة 
التجریبیة ، لم توجد فروق ذات دلالة 

كما ازداد ٠ى الجنس إحصائیة ، یعُزِى إل
م بالحاسوب،  ُّ الاتجاه الإیجابي نحو التعل
وزادت ثقة المجموعة التجریبیة بأنفسھم 
ُّم جدیر بالذكر أن دراسة  ،أثناء مواقف التعل

استعرضت عددًا من " إیزك و یلمظ" 
الدراسات التجریبیة السابقة التي استندت 

في تعلیم اللغة منذ ) CALL(على الحاسوب
،وأجمعت )م٢٠٠٨ – ١٩٦٠(عام 
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الدراسات جمیعھا على فعالیة استخدام 
    ٠الحاسوب في تعلیم اللغة

التي استھدفت )Pazio,2010(دراسة بازلو  .٦
أثر التعلم المزیج على زیادة اكتساب 

، حیث تتبعت "دراسة حالة "المفردات ، 
عامًا ، یدرس ) ٢٥(متعلمًا بولندیاً عمره 

لمدة سنة  -لغة أجنبیة –اللغة الإنجلیزیة 
كاملة، استخدمت الدراسة أسلوب التعلم 
مَُّ  غیر المتزامن عبر تكلیفات إلكترونیة؛ ث
ُصَتْ الدراسة إلى أن التعلم المزیج یسُھِمُ  خَل
بدرجة كبیرة في إثراء قاموس المتعلم ؛عبْرَ 

الأنشطة اللغویة التي زاولھا بواسطة  
، المحادثة ، أو الكتابة في البرید الإلكتروني 

أو المدونات ، أو اكتشاف المعنى من 
  ٠السیاق 

توصیات ندوة معھد الخرطوم الدولي  .٧
التعلم المزیج "كان من أھمھا ) ٢٠٠٩(

 ٠"ضرورة حتمیة للجامعات العربیة 

التي استھدفت ) ھـ١٤٢٩الزیلعي،(دراسة  .٨
قیاس أثر استخدام أحد برامج الحاسب الآلي 
 كوسیلة تعلیمیة في تدریس قواعد اللغة

/ الماضي : زمن الفعل :( الإنجلیزیة 
على تحصیل طلاب ) المستقبل / المضارع 

الصف الأول ثانوي بمدینة جدة عند مستوى 
التذكر ومستوى الفھم حسب تصنیف بلوم 
ً بالطریقة التقلیدیة . للأھداف المعرفیة مقارنة

طبقت الدراسة على عینة قصدیھ بلغ 
ً من طلاب الصف )  ٤٢( حجمھا  طالبا

لأول ثانوي ،في الفصل الدراسي الثاني من ا
وقد تم . ھـ ١٤٢٩/  ١٤٢٨العام الدراسي 

الأولى : تقسیم عینة الدراسة إلى مجموعتین
ً درس )  ٢٢( تجریبیة ،تكونت من طالبا

القواعد المستھدفة باستخدام الحاسب الآلي ، 
ا المجموعة الضابطة فتكونت من  )  ٢٠( أمَّ

ً درس القواعد نفسھ ا باستخدام الوسائل طالبا
وجود فروق في : بینت النتائج٠التقلیدیة 

ا لتصنیف بلوم  –مستویات الفھم  ً  –وفق
لصالح المجموعة التجریبیة التي استخدمت 
الحاسوب في تحصیل القواعد ؛ لذا أوصت 
الدراسة بضرورة المُسارعَة بتدریب 

المعلمین على استخدام الحاسوب في 
 ٠التدریس اللغة 

التي استھدفت ) ٢٠٠٦(قحطاني دراسة ال .٩
دراستھ قیاس أثر التعلم الإلكتروني في 
تغییر اتجاه معلمي اللغة العربیة للناطقین 
بغیرھا، وبینت النتائج تحََسُّن أداء المعلمین 

 ٠، و تغییر اتجاھھم نحو التعلم الإلكتروني

في حدود علم  –یلاُحظ مما سبق أن الدراسات السابقة     
تتطرق لتجریب التعلم المزیج في علاج لم  -الباحث

المشكلات الصوتیة لمتعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 
؛لانعدام برامج الاستماع أو تقلیدیتھا   في مجال تعلیم اللغة 
العربیة لغیر الناطقین بھا ، وھي المشكلة التي حاولت 

  ٠الدراسة الحالیة مواجتھا

  شرح مفصل للخطوات

أجمع اللغویون التطبیقیون على ضرورة اتخاذ تحلیل        
ًا رئیسًا في بناء البرامج اللغویة الجیدة،  الحاجات منطلق

بدوي (لكونھ مُفتاح التصمیم الجید لبرنامج اللغة الموثوق بھ
 ؛www.faculty ksu.edu.sa؛الغالي،١٩٨٠،

Kayi,2008 2008,؛Mehdi؛ALHARBY,2005 
و ھذا یتفق مع استراتیجیة التعلم  ،) Richards, 2004؛

بَّقھَا البحث الحالي في الفترة  ُ  -٣/١١(المزیج التي ط
  :، و فیما یلي توضیح لإجراءاتھا) ١٥/١٢/٢٠١٢

  : أولاً ما قبل التجربة   -أ 

ِسْم ، ثمَّ وكیل المعھد الأستاذ  .١ استئذان رئیس الق
الدكتور صالح العصیمي ،عن تجریب ھذه 

 امي ، وجب اتباعھ الخبرة، وھذا إجراء نظ

إعداد قائمة باحتیاجات المتعلمین فیما یتعلق  .٢
بدراسة الاستماع بھدف اختیار المحتوى 

 ٠التعلیمي الملائم لھم

ُمَّ عرضھ  .٣ إعداد اختبار الثنائیات الصغرى ،ث
ورقة  الإجابة،و التسجیل (٠على المحكمین

  ٠)الصوتي
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ورقات لاختبارات التعبیر الكتابي ) ٨(تحلیل  .٤
 ٠قة لعینة الدراسة الساب

الاطلاع على كتب القراءة ،و الكتابة ،و التعبیر  .٥
، لحصر المفردات التي تتضمن الفونیمات التي 

التي یستھدفھا )الثنائیات الصغرى(تتضمنھا 
البحث الحالي ، من منطلق ألفة و شیوع 
المفردات التي یتضمنھ الاختبار ، و 
الموضوعات التي سیختارھا الباحث كي 

ھا المحتوى المسموع ، كي نطمئن لنتائج یتضمن
  ٠البحث

إعداد الاختبار الذي تضمن خمسة اختبارات ،  .٦
كلمة ، وفیما یلي مثالٌ ) ٣٠(احتوى كل اختبار 

على أحد اختبارات الفرعیة لاختبار الثنائیات 
حھ الجدول التالي) ذ -ظ(الصغرى   : یوُضِّ

 ٠ضبط أدوات الدراسة الإحصائیًا .٧

 ٠أدوات الدراسة قبلیًا تطبیق.٨       

  :تصمیم التدریس 

استند الباحث في التصمیم التدریسي للخبرة سالفة الذكر 
لكونھ مبني على  -)٢٠١١عید،(على النموذج الذي قدمھ 

ثم تعدیلھ بما  -العدید من نماذج التصمیم التعلیمي الحدیثة 
) ١(یتفق و الدراسة الحالیة ، وھذا ما یوضحھ الشكل 

  ٠)حة الحالیةیسار الصف(

ًا أثناء التجربة   :ثانی

و انتھت یوم ) ٣/١١/٢٠١٢:(بدأت تجربة البحث في الفترة
 ٠)١٥/١٢/٢٠١٢( السبت الموافق

ِسَبِ " استند تنفیذ خبرة  تعلم إلكتروني بلا تكالیف على ن
 ): ٢(المزج التي یوضحھا الشكل رقم 

 تصمیم البرنامج) ١(شكل                              

  

  

  

  

  

  

نسب المزج في التعلم المزیج الذي أستند علیھ ) ٢(شكل 
 البحث الحالي

  

تضمن عشر موضوعات مسموعة : محتوى البرنامج 
  :یوضحھا الشكل التالي 

  محتوى البرنامج) ٣(شكل 

  :محتوى  الویكي المصمم للبحث ، یوضحھ الشكل التالي

  

  

  

  

٢
٦

١
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المستخدمة في  WIKIمحتویات الویكيبعض ) ٤(الشكل 
  الخبرة التي استند علیھا البحث الحالي

ًا أثناء التجربة    :ثانی

  :سارت الخبرة التدریسیة على النحو التالي

الذي سَیدَُرَّسُ ) بالفونیم(تعریف المتعلمین بالحرف  .١
  ٠في الفصل

مَ للمتعلمین نصٌ قرائي ؛لأنھ محور الدرس  .٢ ُدِّ ق
تھ ، لیتعرف المعلم مستوى كل ؛لیتدرَّب على قراء

 ٠٠طالب في نطق الفونیم 

 ٠تكوین مجموعات تعاونیة لدراسة النص المقروء  .٣

ًا على الویكي الخاص  .٤ تشغیل نصَ مسموع  حُمِّل سابق
بالبحث ، ترد فیھ بعض المفردات التي قرأھا 
المتعلمون ،كما یتضمَّن كلمات جدیدة، ترد فیھا 

ًا لموقعھا فونیمات  خاصة بالثنائیات ال صغرى وفق
الكلمة، و یتم ذلك في ) أول ،وسط ،آخر(

الفصل،بحیث یمكن للمتعلمین جمیعا الوصول إلیھ في 
 ٠وقت واحد،في فصل تعلیم اللغة العربیة 

یتناقش المتعلمون حول الكلمات التي بھا ثنائیات  .٥
 ٠٩)ض –د :( صغرى مثل 

مناقشة المتعلمین لبعضھم البعض حول النص  .٦
  ٠لاستیعابھ - -Onlineالمسموع 

َلب الباحث من المتعلمین ذكر كلمات مماثلة  .٧ ط
للثنائیات الصغرى التي دُرِسَت في موقف التعلم ، من 

 ٠خلال لوحة التحفیز 

درست عینة الدراسة ست ثنائیات صغرى شملت  .٨
ًا یمثل أصعب الحروف العربیة )١٢( الصوتیة  –حرف
ِّمي اللغة العربیة غیر  –  ٠الناطقین بھاعلى متعل

تقویم الخبرة التدریسیة ، تنوع أشكال التكلیف على  .٩
 :النحو التالي 

في نھایة كل لقاء تعلیمي ، یعطى الطلاب تكلیفا   .أ 
ً على الویكي  Onlineمنزلیاً   ٠، محمَّلا

دًا للجمیع ،إضافة إلى   .ب  ًا یكون التكلیف موحَّ أحیان
ًا لمستوى المتعلم ، و مدى تمكُّ  نھ تكلیفات تتنوع وفق

ُّطق الصحیح للثنائیات الصغرى التي تمت  من الن
 ٠دراستھا

تابع الباحث المتعلمین عبر الویكي ، و تصویب   .ج 
و إرسالھا فورًا للمتعلم ؛ مما جعل  ٠٠الأخطاء 

ِّمین  ٠التغذیة المرجعة میسَّرة للمتعل

جرت التجربة في جو تعاوني تنافسي ، حیث قسمت  .١٠
راد، تتنافس في أف)٤(عینة الدراسة إلى مجموعتین 

تَعرُّف المواقع الإلكترونیة لتعلم اللغة العربیة ، و 
تحمیل اسم الموقع على الویكي ، مما أثرى تعلمھم 
للغة العربیة عبر الإنترنت و تطبیقاتھ، كما كان 
المتعلمون یتراسلون عنوانات المواقع الإلكترونیة 
عبر الانترنت من خلال الجوالات الذكیة التي 

ا ، كما تراسل المتعلمون فیما بینھم بعض یمتلكونھ
 ٠التي كانوا یتكلفون بھا  –التكلیفات الجماعیة 

َّلت في قصص ) (APPsحمَّل الباحث تطبیقات  .١١ تمث
عالمیة مسموعة ،و قد اعجب بھا المتعلمون جدًا ، 
فھم  كما طلبوا قصص إسلامیة مسموعة لأبنائھم ،فعرَّ

 ٠ربیةالباحث كیفیة البحث عنھا باللغة الع

ا  ً   :بعد التجربة : ثالث

 ٠تم تطبیق القیاس البعدي لعینة الدراسة 

  و فیما یلي بعض الصور التي اقتطفت أثناء تنفیذ التجربة

تعلم " یوضح بعض أنشطة خبرة التدریس ) ٥(شكل 
  إلكتروني بلا تكالیف 

  النتائج

ما أثر استخدام : و مضمونھ : للإجابة عن السؤال الأول 
التعلم المزیج في علاج بعض الصعوبات الصوتیة الناتجة 
عن انعدام برنامج الاستماع لدى متعلمي اللغة العربیة غیر 
الناطقین بھا الملتحقین ببرنامج الفترة المسائیة بمعھد تعلیم 

  اللغة العربیة بجامعة الإمام؟ 

  : تم اختبار الفرض التالي 

لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط درجات عینة 
البحث في الاختبار القبلي ، و متوسط درجات الاختبار 



  التقنيات الحديثة في
  التعليم الجامعي

50 
 

في " الثنائیات الصغرى" البعدي لاختبار التمییز السمعي 
 ٠الاختبار ككل 

خُْدِمَتْ طریقة  و للتحقق من ھذا الفرض ، است
  :ا یلي بیان ذلك، و فیم" ویلكوكسون"

  

 (للعیناتالمرتبطة" ویلكوكسون "اختبار)٢(جدول 
للفروقفیالأداءاللغویبین متوسطالقیاسالقبلیوالقیاس البعدي 

  ٠لعینة البحث في الثنائیات الصُغرى

الدلالة  Zقیمة   العدد  الأداء  الثنائیات 
  الإحصائیة 

  د -ض
  قبلي

٨  

-
٢.٥٢٧  

٠.٠١٢*  
  بعدي

  غ-خ
  قبلي

-٠.٠١١  ٢.٥٥*  
  بعدي

  ذ-ظ
-  قبلي

٠.٠١٢١  ٢.٥٢٤*  
  بعدي

  ص –س
-  قبلي

٠.٠١١  ٢.٥٣٣*  
  بعدي

  ق-ك
-  قبلي

٢.٥٣٦  
٠.٠١١*  

  بعدي

  ع- أ
-  قبلي

٠.٠٦٦  ١.٨٤١#  
  بعدي

 

المحسوبة أكبر من ) Z(یتضح من الجدول السابق ،أن قیمة 
إحصائیة عند القیمة الجدولیة ، أي یوجد فرق ذو دلالة 

بین الأداء القبلي و البعدي لصالح الأداء ) ٠.٠٥(مستوى
البعدي ؛ مما یشیر إلى فعالیة التعلم المزیج في تمكن عینة 

-د(الدراسة من التعرف و التمییز بین الثنائیات الصغرى 

وھذه النتیجة تتفق ) ق-ك(،)ص-س(،)ذ –ظ (،)غ-خ(،)ض
 ،  2011؛ ٢٠١١إیزك و یلمظ ،( مع دراسة 
Grgurović ( التي تبین منھا فاعلیة التعلم المزیج في تنمیة

مین ( و تحسین الإدراك السمعي، كما تتفق مع دراسة 
ضرورة دمج التعلیم : ، التي أوضحت فیھا )٢٠١١ماو،

  ٠التكنولوجي أثناء تعلیم اللغة 

  

ا ثنائیة       فلم تَكُن ذا دلالة ؛ حیث لم یتمكَّن )  ع-الھمزة(أمَّ
مون منھا ، لصعوبتھا على ألسنتھم ، إذ إنھا غیر المتعل

موجوده في لغتھم الأم ، وھي الإنجلیزیة و الفرنسیة و 
  ٠الصینیة ، إضافة إلى قصَِرِ فترة الخبرة التدریسیة 

و بھذه النتیجة یكون الباحث قد أجاب عن السؤال الأول ،   
  :       لذا سینتقل للسؤال الثاني ، و مضمونھ 

  

فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط درجات عینة  لا یوجد
البحث في الاختبار القبلي ،و متوسط درجات الاختبار 

ًا " البعدي لاختبار التمییز السمعي  الثنائیات اللغویة وفق
 ٠الصوت في الكلمة ) الفونیم(لموقع 

خُْدِمَتْ طریقة  و للتحقق من ھذا الفرض ، است
  :لك، و فیما یلي بیان ذ" ویلكوكسون"

  

للفروق  (للعیناتالمرتبطة" ویلكوكسون "اختبار)٣( جدول 
  في الأداء اللغوي

بین متوسط القیاس القبلي و القیاس البعدي لعینة البحث في 
  ٠الثنائیات الصُغرى

الدلالة  Zقیمة   العدد  الأداء  الثنائیات  الفونیم
  الإحصائیة 

  د - ض

في أول 
  الكلمة

  قبلي

٨  

 -٠.٠١١  ٢.٥٣٩*  
  بعدي

في وسط 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠١١  ٢.٢٢٥*  

  بعدي
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في أخر 
  الكلمة

  قبلي
 -.٠.٠١٧  ٢٣٨٤*  

  بعدي

  خ- غ

في أول 
  الكلمة

  قبلي
 -.٠.٠١١  ٢٥٣٩*  

  بعدي

في وسط 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠٤٢  ٢.٠٣٥*  

  بعدي

في أخر 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠٩٣  ١.٦٨٢*  

  بعدي

  ذ - ظ

في أول 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠٢٧  ٢.٢١٣*  

  بعدي

في وسط 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠٢٧  ٢.٢٠٧*  

  بعدي

في أخر 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٣٨٩  ٠.٨٦٢*  

  بعدي

 - س
  ص

في أول 
  الكلمة

  قبلي
 -

٠.٢٥٢٧  
٠.٠١٢*  

  بعدي

في وسط 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠١٨  ٢.٣٧١*  

  بعدي

في أخر 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠١٢  ٢.٥٢٧*  

  بعدي

  ق - ك

في أول 
  الكلمة

  قبلي
 -.٠.٠١١  ٢.٥٣٦*  

  بعدي

في وسط 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠١٨  ٢.٣٧٥*  

  بعدي

في أخر 
  الكلمة

  قبلي
 -

٠.١٨٧٦  
٠.٠٦١#  

  بعدي

- ھمزة
  ع

في أول 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٠٢٧  ٢.٢١٣*  

  بعدي

في وسط 
  الكلمة 

  قبلي
 -٠.٠٢٧  ٢.٢٠٧*  

  بعدي

في أخر 
  الكلمة

  قبلي
 -٠.٣٨٩  ٠.٨٦٢#  

  بعدي

  

  :یلاحظ من الجدول السابق ما یلي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  .١
بین التطبیق القبلي ، و التطبیق البعدي ) ٠.٠٥(

 -ض(لصالح التطبیق البعدي ، في الفونیمات 
،و لعل ھذا یفسَّر أن عینة )ص -س(،)ظ -ذ(،)د

الدراسة تنتمي لجنسیات أوروبیة أمریكیة ، أي 
أنھم یتحدثون الإنجلیزیة فیما عدا طالب واحد 

یني الجنسیة ، لا تمثل الحروف  السابقة فھو ص
لھم جمیعًا أي مُشكلة، إلا أن الباحث لاحظ أن 
الثنائیات الصغرى في بدایة الكلمة یكون 
استیعابھا والتمییز بینھا أسھل من موقعھا وسط 
أو أخر الكلمة ، و لعل في ھذا عامل نفسي، و 
ھو الانتباه لأول حروف الكلمة التي یلفظھا 

بدایة الاختبار ،یلیھا الثنائیات  الباحث في
ُم ینتھي الاختبار  الصغرى التي تتوسط الكلمة ،ث
بالثنائیات التي تأتي في نھایة الكلمة ،وھذه 

التي ) ١٩٩٦الخولي،(النتیجة تتفق مع دراسة 
استھدفت دراسة الثنائیات الصغرى عند 

جامعة الملك (متعلمي معھد جامعة الریاض
الكلمة ، و مألوفیتھا ع شیوكذلك  ٠)سعود حالیاً

خِذَتْ الثنائیات الصَّغرى من كتب  ُ ،حیث أ
المتعلمین بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة 

 ٠الإمام

 -الھمزة(،)ك -ق (،)خ-غ (حصلت الفونیمات  .٢
حال وقوعھا في أول أو وسط الكلمة ) ع

،و لم ) ٠.٠٥(مستوى دلالة إحصائیة قدرھا 
یكن لھا دلالة إحصائیة حینما وقعت في أخر 

جنسیة الكلمة ، و لعل ھذا مرجعھ إلى 
فأحد أفراد عینة الدراسة ینتمي :  المتعلمین
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"  ونتشو" قاطعةللجنسیة الصینیة من قاطني م
ِّلُ )الظاء ( التي لا تنطق فونیم  ، لذا فھي تمث

مشكلة لدیھ، و ھذه الملاحظة یعززھا ما ذكرتھ 
الصینیة )٢٠١١،جینشغو تشانغ، (الباحثة 

المتخصصة في تعلیم العربیة ،والمعنیة بتعلیم 
كما  ٠الأصوات العربیة للطلاب الصینیین

حث لاحظ الباحث أثناء تصحیحھ اختبار الب
ِّم الصیني ،قد ترك كثیرًا  -الحالي أن ھذا المتعل

، كما )ص  -س(من الاجابات خاصة ثنائیة 
كان صعباً علیھ الإجابة في الاختبار عن ثنائیة 

خ، -غ-ص ،ع -س(،)ض -د:"(، )ع -الھمزة(
فھي لیست في أبجدیتھ ،و تتفق ) ٠٠ظ- خ، ذ -ح

ھذه الملاحظة مع ما ذكرتھ الباحثة الصینیة 
حیث بینت أن الطلاب ) ٢٠١١لي،یانغ (

الصینیین یعانون صعوبة في نطق الثنائیات 
 ٠الصغرى السابقة 

خلاصة ما سبق یؤكد فعالیة البرنامج الذي  .٣
اتبعھ الباحث الحالي في مران ، و مُمَارَسة 
التلفظ ،من قبل متعلمي اللغة العربیة ؛ مما أدى 
إلى سیولة وسھولة نطق ھذه الحروف على 

  ٠ألسنتھم

و بھذه النتیجة یكون الباحث قد أجاب عن السؤال الثاني ، و 
َّمَّ ینتقل للسؤال الثالث ، و مضمونھ   :من ث

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اتجاھات متعلمي  -٢   
اللغة العربیة غیر الناطقین بھا الملتحقین ببرنامج الفترة 

   المسائیة بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة الإمام؟

للإجابة عن السؤال السابق ، قام الباحث بملاحظة الأداء  و 
اللغوي ، ،فتبین تحسُّنُ  الأداء القرائي و الكتابي اللغوي 

الثنائیات "فقد قل الخلط بین الصوتیات : للمتعلمین 
، نتیجة تدریبھم السمعي على التعرف و التمییز " الصُغرى

من خلال مقارنة  بین الثنائیات الصغرى، ، و قد تبیَّن ھذا
الباحث لأدائھم القرائي قبل و بعد التجربة فتبین قلة نسبة 

في قراءة الفوینمات التي سبق %) ٧٠(الخطأ بمقدار 
غرى ، و مرجع ھذا  ناتج  الحدیث عنھا في الثنائیات الصُّ
عن كتاباتھم ، و تراسلھم في الویكي الإلكترونیة ، التي 

لة ِّ استقبال الرسالة : في أكسبتھم مھارات التواصل متمث
ُمَّ فھمھ لھا عبر فك )النص الذي كتبھ الزمیل في الویكي( ، ث

ٍ لھ بالموافقة  رموزھا، ثم الاستجابة لھا بإرسال نص مواز
 Behjat, Yamini(أوالنقد، وھذه النتیجة تتفق مع دراسة

& Bagheri, 
ال)٢٠١١؛الجرف،٢٠١١؛المدھوني،٢٠١١؛الأمین،2012

استھم  أن الحاسوب،                     تي بیَّنت نتائج در
حسَّنت الأداء الكتابي لمتعلمي ٠٠والویكي و المدونات 

فیجوشیرو  "اللغة ،أیضًا تتفق ھذه النتیجة مع دراسة 
التي ) FUJISHIRO& MIYAJ,2008"(ومیاج

استھدفت تأثیر التعلم المزیج والتعلم القائم على الإنترنت 
 َّ ضح تحََسُّن الأداء القرائي لدى على القراءة الشفھیة، فات

المتعلمین لصالح التعلم المزیج ،ثم التعلم بواسطة الإنترنت 
َّتْ دراساتھم تأثیر الحاسوب و تطبیقاتھ على  فقط ،إذ  بین

   ٠الأداء القرائي ، و الكتابي لمتعلمي اللغة الثانیة 

و بھذه النتیجة یكون الباحث قد أجاب عن السؤال الثالث،  
  :و صیغتھ : و من ثم ینتقل للسؤال الرابع

ِّمي اللغة  ما أثر استخدام التعلم المزیج في اتجاھات معل
العربیة غیر الناطقین بھا المشاركین بالتدریس في ببرنامج 

  م؟ الفترة المسائیة بمعھد تعلیم اللغة العربیة بجامعة الإما

و للإجابة عن ھذا السؤال لاحظ الباحث مدى تحسُّن    
كشوف الغیاب                      :دافعیة المتعلمین من خلال 

و التحضیر ،و مقارنة حضورھم لقاعة الدرس  الخاص 
  :بالتجربة ، و حضورھم في مقررات أخرى،فتبیَّن ما یلي

ً من تكرا ر حرص عینة البحث على الحضور للمعھد بدلا
الغیاب، لحرصھم على الاستماع ومناقشة زملائھ فیما 

نَھ و انعكست ھذه الدافعیة على اتجاھاتھم نحو تعلم  ٠دَوَّ
م المزیج ، و ھذا ما أبرزتھ  ُّ اللغة العربیة باستخدام التعل

حین سُئل الطلاب عن آرائھم في  - فیدیو -المادة المسجلة 
ة ، فقاال أحد توظیف التعلم المزیج في تعلیم اللغة العربی

ِعٌ، أتاح لي تعلم اللغة خارج جدران : الطلاب إنھ تعلم مُمْت
وھذا !! ٠٠في الكافتیریا٠٠الفصل ، في البیت ، في العمل 

مالم أكن أعرفھ قبل أن ندرس اللغة العربیة بالإنترنت أو 
الحاسوب أو الأیباد و الأیفون ، وھذه النتیجة تتفق مع 

 ٠)٢٠١١إیزك و یلمظ ،(دراسة 

و بھذه النتیجة یكون الباحث قد أجاب عن السؤال الرابع ، 
  :و من ثمَّ ینتقل للسؤال الخامس ، و مضمونھ

ما أثر استخدام التعلم المزیج في اتجاھات الزملاء من 
المحاضرین وطلاب الدراسات العلیا المشاركین في 
التدریس ببرنامج الفترة المسائیة بمعھد تعلیم اللغة العربیة 

  ؟ ة الإمامبجامع
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 :و الإجابة عن السؤال السابق توضحھا السطور التالیة  

  :توجھات الزملاء   .أ 

  أثمرت التجربة عن تغیر اتجاھاتھم نحو التعلیم
 : الإلكتروني ، من خلال ما یلي

  الحدیث حول التعلم الإلكتروني ، و كیفیة
 ٠تطبیقھ في الفصل 

  أحدث البحث حراكًا علمیًا حول التعلم المزیج
،إذ طلب بعضھم إیضاح كیفیة تنفیذ التجربة ، 

ُعجب بعضھم بھا  ٠و قد أ

  بحثھم عن مواقع الإلكترونیة ، و إخبار طلابھم
 ٠عنھا

  الحدیث حول المواقع الإلكترونیة لتعلیم اللغة
العربیة ، مما وسَّع دائرة تقویمھا ، و إبراز 

و كیفیة الاستفادة ٠٠ممیزات و مثالب كل موقع 
طلاب المعھد لھا ، إضافة إلى  منھا لتوجیھ

تحمیل بعض الزملاء لبعض المھارات 
المتضمَّنة في ھذه المواقع ، خاصة موقع معھد 
جامعة الملك سعود، ولعل ھذا یكون بذرة تثمر 
َّاه  معھد جامعة  عن مشروع إلكتروني یتبن

 ٠الإمام ؛خدمة للغة كتاب الله 

اقترح بعض زملائي تفعیل ھذه التجربة   .ب 
محدَّدین ، یمُكِنُ متابعتھم، لتقویم  لأفراد

 ٠أداءھم؛ لتعمیم التجربة بصورة نظامیة 

  :توجھات طلاب الدراسات العلیا  .ج 

س في البرنامج المسائي محاضرون و مدرسو لغة،      یدُرِّ
یتھیئون لإعداد  رسائل الماجستیر ، فاقتنع بعضھم 

فبدأوا ! بالتجربة ؛لكونھا أول مرة تطبَّق في المعھد 
ھل یمكن أن أسجل في ھذا الموضوع للدكتوراة : تساءلون ی

أنھ موضوع لم یجُرَّبْ في تعلیم : ، أو الماجستیر فأخبرتھم 
اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا،  على مستوى العالم 

مَُّ طلبوا  -في حدود علم الباحث -العربي فتحمس بعضھم ، ث
تعلم " فأیقنت أن خبرة  ٠٠مراجع حول التعلم المزیج

أثمر عن نشر الوعي بالتعلم " إلكتروني بلا تكالیف
الإلكتروني عامة و المزیج خاصة بمعھد تعلیم اللغة العربیة 

  ٠لغیر الناطقین بھا

  الأدلة و البراھین على النجاح و الفاعلیة

  ٠سبق إیضاحھا في نتائج الدراسة 

  التوصیات

قیاس فعالیة استخدام التعلیم المزیج في تنمیة  .١
ً و انتاجًا لدى متعلمي  مھارات اللغة استقبالا

  ٠اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 

تفعیل استخدام التعلم المزیج في معاھد تعلیم  .٢
 ٠اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا 

توظیف نتائج البحوث العلمیة الخاصة  .٣
الإلكتروني ،لاسیما بتحدیات استخدام التعلم 

التحدیات البشریة، التي تحتل الرتبة الأولى 
بین التحدیات المختلفة التي شملتھا الدراسات 
السابقة فعضاء ھیئة تدریس اللغة العربیة لغیر 

 ٠الناطقین بھا

تكثیف الدراسات والبحوث على الجوانب  .٤
الوجدانیة التي تعوق استخدام التعلم 

-Emotional obstacles for e الإلكتروني
learning a user psychological 

analysis  ترجمة بعض الكتب :، من خلال
 Technophobia as an:التي تحمل عنوان

emotional obstacle in e-learning.٠ 

دعوة عمادة تطویر مھارات أعضاء ھیئة  .٥
التدریس بعض أعضاء ھیئة التدریس لزیارة 

الإلیكتروني و التعلیم  المركز الوطني للتعلم
عن بعد ، و عمادة التعلم  الإلكتروني، و 

 ٠التعلیم عن بعُد بجامعة الإمام

استعانة عمادة تطویر مھارات أعضاء ھیئة  .٦
التدریس ببعض أفضل الأفكار المقدَّمة في 
الملتقى ، لتفعیلھا في صورة حقائب تدریبیة ؛ 
َّذ في دورات تدریبیة، دون تفریق بین  تنف

أن :ات أعضاء ھیئة تدریس من منطلق جنسی
 ٠البحث العلمي لا وطن لھ 

ِیز القیادات الجامعیة ، و عمادة تطویر  .٧ تحْف
مھارات أعضاء ھیئة التدریس لأصحاب الفكَِر 
الجدیدة التي ثبت فاعلیتھا میدانیاً ، و عُرِضَت 
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في الملتقى ، بالسماح لھم بحضور المؤتمرات 
ً لمبدأ الانتماء خارج المملكة؛ تفعی–الدولیة  لا

المؤسسي الذي تستند إلیھ جودة التعلیم التي 
تستھدفھا جامعة الإمام ،أسوة بالجامعات 

 ٠المرموقة 

 –نشَْر ثقافة التعلم المزیج بوصفھ تحویل  .٨
من أداء تدریسي  –تدریجي مبدئي 

 ٠تقلیدي،لأداء تدریسي إلیكتروني

لتعلیم اللغة )online(تبني مشروع إلیكتروني  .٩
 :ربیة لغیر الناطقین بھا یتضمن الع

 ٠تعلیم الكبار  .أ 

 ٠تعلیم الصغار  .ب 

تعلیم اللغة العربیة لأغراض عامة ، و أغراض   .ج 
  ٠خاصة ، و أغراض أكادیمیة

  المراجع

تكامل البرامج ) ٢٠١١(إبراھیم سلیمان أحمد  .١
ما بین التطبیق ( الإلیكترونیَّة ومنھج اللغة العربیة 

ً برنامج سانكو نمو"والفاعلیَّة  متاح على ") ذجا
الرابط 

:
www.iium.edu.my/celpad/international

-language-conference-ilc 

الاختبارات اللغویة، )٢٠٠٦(أبو حیمید، إبراھیم  .٢
 ٠ن.د:الریاض 

التعلم ).  ٢٠٠٩.( ابوخطوة، السید عبد المولى .٣
. المدمج وحلول مقترحة لمشكلات التعلم الالكتروني

 :لرابطمتاح على الإنترنت على ا

www.slaati.com/inf/articles.php?action=show&
٧٨=١٠ 

الإعداد للتعلم )٢٠١٢(إلیسون لیتل و كریس بجلر .٤
عثمان بن تركي : ترجمة(الإلكتروني المُدمَج،

التركي، و عادل السید سرایا، وھشام بركات بشر 
ھـ ، (جامعة الملك سعود ، ص : ، الریاض)حسین
  ٠)١٦٨- ١٦١ع ، 

تعلیم اللغات الأجنبیة ) ٢٠١٢(إسحاق الأمین،  .٥
ملامح ما بعد البنیویة ، النحو التحویلي ،وتدریس 
اللغة الأجنبیة ، مجلة اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، 

 ٠)١٠٥(ص-السنة، ص) ١٤(العدد

واقع توظیف تقنیات ) ٢٠١٢(أوصاف علي دیب  .٦
التعلیم في ماجستیر تعلیم اللغة العربیة لغیر 

تصور مقترح لمفردات مقرر تقنیات "ا الناطقین بھ
، العدد ٢٨، مجلة جامعة دمشق ، المجلد " التعلیم

 ٠)٢٣٨- ١٩٧(ص -، ص٢٠١٢الثاني ، 

أثر ) ٢٠١١(أمین ، عبد الحمید محمد جماع .٧
استخدام الحاسوب في تعلیم اللغة العربیة للناطقین 

رسالة ماجستیر غیر (بغیرھا  القراءة نموذجًا،
جامعة -ربیة و العلوم الإنسانیةكلیة الت -منشورة

 ).أفریقیا العالمیة 

أولویات البحث في میدان ) ١٩٨٠(بدوي ، السعید  .٨
تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب ، السجل العلمي 
للندوة العالمیة الأولى لتعلیم اللغة العربیة من غیر 

، الریاض، عمادة شئون المكتبات ٣الناطقین بھا، ج
 ٠)٣(بجامعة الریاض، ص 

دلیل )٢٠٠٩(بینیا خوصي ماریا رویث وآخران  .٩
عملي لأساتذة اللغة العربیة و الثقافة المغربیة ، 

  ٠مدرید

معاییر وضمان )٢٠٠٩(تیسیر اندراوس سلیم  .١٠
جودة التعلم المزیج في التدریس الجامعي ، للمؤتمر 
العربي الدولي لضمان جودة التعلیم العالي ، جامعة 

 ٠)٢٣-١(ص - الزرقاء الخاصة ، ص

من ). "٢٠٠٨(جمال مصطفى محمد مصطفى  .١١
التعلم : صیغ التعلم الحدیثة في التعلیم الجامعي

َّف  ، بحث مقدم إلى "Blended Learningالمُوَل
المؤتمر العلمي الثاني لكلیة التربیة جامعة الأزھر 
بالاشتراك مع المجلس القومى للریاضة؛ 

ي ،ف)الحاض،والمستقبل:التعلیم الجامعي:(بعنوان
 .مایو ١٩- ١٨الفترة من 

مدى فاعلیة التعلیم )٢٠٠٨( الجرف،ریما سعد  .١٢
الإلكتروني في تعلیم اللغة الإنجلیزیة بالمرحلة 
الجامعیة بالمملكة العربیة السعودیة ، مؤتمر التعلیم 

 ٠وزارة التربیة و التعلیم  - الإلكتروني ، الریاض 

الأصوات الصعبة ) ٢٠١٠(جمیل ، ابتسام حسین  .١٣
في نطقھا وإدراكھا لمتعلمي العربیة من الناطقین 
بغیرھا مفاھیم صوتیة وتقنیات تعلیمیة لتدریس 
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َّقة مجلة الجامعة الإسلامیة  الأصوات الحلقیة والمُحل
المجلد الثامن عشر، ) سلسلة الدراسات الإنسانیة(

،   ٢٠١٠ونیو ی ٧٨٤ص  -  ٧٥٣العدد الثاني، ص 
على ) ٩،١٢/٢٠١١(متاح على الإنترنت بتاریخ 

الرابط 
:http://www.iugaza.edu.ps/ara/research

                                                                                                                            /       

أفاق تطویر اللغة  )٢٠٠٢(جوب ،إبراھیم محمود  .١٤
العربیة في بلاد المسلمین، في العربیة إلى أین، 

المنظمة الإسلامیة  للتربیة و العلوم و : تونس 
  ٠الثقافة 

تأثیر ) ٢٠١٢(الحدیبي، علي عبد المحسن ،  .١٥
استراتیجیة اتقن المقترحة في تنمیة الفھم القرائیلدى 
متعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بلغات أخرى 

، السنة )١٣(مجلة العربیة للناطقین بغیرھا ،العدد، ،
 ٠)٢٥٩- ١٩٠(ص –، ص )٩(

اللغة العربیة مبناھا و معناھا ) ١٩٨٩(حسَّان ،تمام  .١٦
 ٠،دار الثقافة ، الدار البیضاء

الضعف ) ٢٠١١(الحاج ،عبد الله ،محمد بخیر  .١٧
اللغوي لدى متعلمي اللغة العربیة  بالجامعة 

ص -جھ ، مالیزیا، ص الإنسانیة ، أسبابھ و علا
)٠)٢٧٩-٢٦٣ 

تأثیر )٢٠١٢(الحدیبي، علي عبد المُحسِن  .١٨
المقترحة  في تنمیة مھارات " أتقن"استراتیجیة 

الفھم القرائي لدى متعلمي اللغة العربیة للناطقین 
ص  - ، السنة التاسعة ، ص ) ٣(بغیرھا ، العدد 

)٠)٢٥٩-١٩٠ 

منتوجات ).  ٢٠٠٣.( خمیس ،محمد عطیة .١٩
 ٢٥٥دار الحكمة، :ا التعلیم ،القاھرة تكنولوجی

، فاعلیة )ھـ  ١٤٢٩(رانیا بنت أبو بكر سالم بلجون  .٢٠
استخدام الإنترنت كوسیلة تعلیمیة لأداء الواجبات 
المنزلیة وأثر ذلك على تنمیة التحصیل الدراسي 
لدى طالبات الصف الأول ثانوي في الكیمیاء بمدینة 

كلیة التربیة  - ماجستیر غیر منشورة (مكة المكرمة 
 ٠)جامعة أم القرى-

واقع تعلیم اللغة العربیة لغیر ) ٢٠١٢(لدبابي ،أحمد  .٢١
المكتسبات و التحدیات  :الناطقین بھا في أوروبا 

" والآفاق، فرنسا نموذجًا 
WWW.Arabic_Marsad.eu 

رؤیة جدیدة في ).  ٢٠٠٥.( زیتون ،حسن حسین .٢٢
المفھوم، القضایا، التطبیق، : لتعلیم الالكترونيا

 الدار الصوتیة للتربیة:الریاض . التقییم

أثر )ھـ١٤٢٩(الزیلعي  ، ریاض بن احمد إبراھیم   .٢٣
استخدام أحد برامج الحاسب الآلي على تعلم قواعد 
اللغة الإنجلیزیة لطلاب الصف الأول ثانوي بمدینة 

كلیة التربیة  –رسالة ماجستیر غیر منشورة ( جدة 
 ).جامعة الملك عبد العزیز –

استخدام الحاسب الآلي )٢٠٠٩(سعد القحطاني ، .٢٤
والإنترنت في إعداد معلمي اللغة العربیة للناطقین 

تجربة معھد اللغة العربیة بجامعة  -بغیرھا وتدریبھم
/ ١٢/  ١٩ -١٤٢٧/ ١١/ ٢٨الملك سعود ،

الوجھ العالمي لجامعة الملك : سجل ندوة٢٠٠٦
ود ومساھمتھا في تعلیم اللغة العربیة لغیر سع

ص  - الریاض ، ص   -معھد اللغة العربیة  -العرب 
)٠)١٤- ١ 

التعلم الخلیط التطور ) ت.د(سلامة ، حسن علي  .٢٥
الطبیعي للتعلم الالكتروني ، ،متاح على الأنترنت 

على الرابط ) ١٣/١٢/٢٠١٢(بتاریخ 
http://www.khayma.com/education-

technology/newL3.htm 

تعلیم اللغة العربیة لغیر ) ٢٠٠٢(طعیمة ، رشدي  .٢٦
اتجاھات " الناطقین بھا في المجتمع المعاصر 

ندوة العربیة إلى : في " جدیدة و تطبیقات لازمة 
المنظمة الإسلامیة للتربیة و العلوم و : أین ، تونس 

 ٠الثقافة 

طعیمة ،رشدي أحمد ، و الناقة ، محمود كامل  .٢٧
ریب معلم الصف الواحد، المنظمة تد): ٢٠٠٨(

 .العربیة للتربیة والثقافة والعلوم

) ٢٠٠٦(طعیمة ،رشدي و الناقة ،محمود كامل  .٢٨
تعلیم اللغة اتصالیاً بین المناھج و الاستراتیجیات، 

 ٠الأیسیسكو: تونس 

تعلیم اللغة العربیة ) ٢٠٠٣(عوض، توفیق عوض .٢٩
لأبناء المھاجرین من دول المغرب العربي إلى 

القاھرة ) ١١،ع٣م(رنسا ، مجلة الطفولة و التنمیة،ف
 المجلس العربي للطفولة: 

) ١٩٩١(على القاسمي ، و محمد علي السید  .٣٠
التقنیات التربویة في تدریس اللغة العربیة ، 
َّمة الإسلامیة للتربیة و العلوم  منشورات المنظ

 ٠أیسیسكو -الثقافة 



  التقنيات الحديثة في
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دام تحدیات استخ) ٢٠١١(علي ، أسامة زكي السید  .٣١
التعلیم الإلكتروني لدى أعضاء ھیئة التدریس 
بمعاھد تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا 

بحث قبل في المؤتمر (بالمملكة العربیة السعودیة 
الدولي الثالث للتعلیم الإلیكتروني الذي سیعقد یوم 

 ٠)ھـ٢٥/٢/١٤٣٤(

أثر استخدام ) قید النشر(علي، أسامة زكي السید  .٣٢
التدریس التبادلي على الفھم القرائي  استراتیجیة

بحث (لمتعلمي اللغة العربیة غیر الناطقین بھا 
، )مدعوم من عمادة البحث العلمي بجامعة الإمام 

 ٠)١٢٣١٠٠٣(رقم 

غالي ،ناصر ،مقرر إعداد مناھج و مواد تعلیم اللغة  .٣٣
متاح )) www.faculty .ksu.edu.saالثاني

  ١٠/١٠/٢٠١١بتاریخ

تعلیم نطق الأحرف )٢٠١١( جینغشو ،تشانغ .٣٤
العربیة للطلبة الصینیین، المؤتمر الدولي العالمي 

 ٠)٥٢- ٤٤( كوالالمبور، ص :الثالث،مالیزیا

تعلیم اللغة العربیة ) ٢٠٠٦(قوزي ، عوض  .٣٥
استثمار غیر منظور ، سجل ندوة الوجھ العالمي 
لجامعة الملك سعود و مساھمتھا في تعلیم اللغة 

معھد تعلیم اللغة العربیة لغیر  العربیة لغیر العرب ،
 ٠)٢٠٠٦/  ١٢/ ١٩(الناطقین بھا 

ضَْلُ منھج لتعلیم اللغة ) ٢٠١٢(كینغ، یون أون  .٣٦ أف
العربیة لغیر الناطقین بھا من وجھات نظر على 

، )٢١١(اللغة الاجتماعي ،مجلة الاستاذ ،العدد
 ٠)١٠٠- ٩١(ص–ھـ، مالیزیا ، ص ١٤٣٣لسنة

الإعداد المھني ) ٢٠٠٥(محمود إسماعیل صالح  .٣٧
لمعلمي اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى ، 
دراسة مقدَّمة في ندوة تعلیم اللغة العربیة لغیر 

 ٠الناطقین بھا ، المنعقدة في الخرطوم ، السودان 

) ٢٠١١(المدھوني ،فوزیة بنت عبدالله محمد  .٣٨
فاعلیة استخدام المدونات التعلیمیة في تنمیة 

جاه نحوھا لدى طالبات التحصیل الدراسي والات
جامعة القصیم ،المؤتمر الدولي الثاني للتعلم 

المركز الوطني للتعلم : الإلكتروني ، الریاض 
 ٠الإلكتروني و التعلم عن بعُد

نموذج قائم على ) ٢٠٠٩(مفید أحمد أبوموسى  .٣٩
وتفعیلھ ) Blebded Learning(التعلم المتمازج 

في تدریس مقرر تصمیم البرمجیات التعلیمیة 
فرع  - وإنتاجھا في الجامعة العربیة  المفتوحة

: الأردن،متاح على على الرابط
http://www.abegs.org/sites/Upload/Do

cLib3/3257 - 
http://www.karbalacity.net/vb/showthr

ead.php?4787 

ثة في الانماط الحدی).  ٢٠٠٧.( شوملي،قسطندي .٤٠
التعلیم الالكتروني المتعددة :التعلیم العالي

بحث مقدم الى المؤتمر السادس لعمداء .الوسائط
كلیات الاداب في الجامعات الاعضاء في اتحاد 

ندوة ضمان جودةالتعلیم (الجامعات العربیة
 جامعة الجنان،لبنان) والاعتماد الاكادیمي

اللغة و شبكة المعلومات ) ٢٠١٠(كریستال،دیفید .٤١
المشروع : القاھرة) أحمد شفیق: ترجمة(العالمیة ، 

 ٠القومي للترجمة، القاھرة

فاعلیة كل من استخدام ) ٢٠١١(محمد جابر خلف  .٤٢
التعلم الإلكتروني و المدمج في تنمیة مھارات إنتاج 
النماذج التعلیمیة لدى طلاب شُعبة تكنولوجیا التعلیم 

ة بكلیة التربیة جامعة جنوب الأزھر ، مجلة كلی
جزء  ٨٢العدد  -٢١مجلد  - التربیة جامعة بنھا

  ٢٠١٠ابریل  -ثانى

دراسة في ) ٢٠٠٩(محمود إسماعیل صیني ، .٤٣
طرائق تعلیم اللغات الأجنبیة ، مُقدِّمة في ندوة تعلیم 

رة  /  ٧ -١(اللغة العربیة ، المنعقدة في المدینة المنوَّ
مكتب التربیة العربي : ، الریاض) ١٤٣٠/  ١١

 ٠جلدول الخلی

اللغة العربیة ) ٢٠١٠(محمود،الخضر عبد الباقي .٤٤
في أفریقیا ، المركز الثقافي الإعلامي ، الإمارات 

 ٠العربیة 

المدخل التقني في تعلیم ) ٢٠٠٧(مرضي الزھراني  .٤٥
مفھومھ و أسسھ و مطالبھ، "اللغة العربیة، 

، ورقة عمل مُقدِّمة إلى المؤتمر الدولي "وتطبیقاتھ
لمنعقدة في رحاب الجامعة الأول للغة العربیة 

-٢٨(الإسلامیة العالمیة بمالیزیا ، الموافق 
 ٠)مارس/٣٠

اتجاھات الأساتذة و الطلاب ) ٢٠١١(نوال بوتة  .٤٦
نحو استخدام الإنترنت كمصدر للمعلومات التعلیمیة 

 -ماجستیر غیر منشورة (البحثیة ،دراسة میدانیة 
ضر كلیة الآداب و العلوم الإنسانیة ،جامعة الحاج خ

 ٠)بوتانة
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نورحمیمي بن زین الدین ، و شھریر ،محمد  .٤٧
خطوات تعلیم مھارة الكتابة عبر )٢٠١١(صبري 
وإجراءاتھا لدى دارسي العربیة " ویكي"برنامج 

ً ، المؤتمر الدولي الثالث  بوصفھا لغة ثانیة نموذجا
لتعلیم اللغة العربیة،آفاق و تحدیات ، مالیزیا و 

یة اللغة العربیة كل -م ٢٠١١/ ١٢/ ٦-٥الصین ،
بكین، متاح على : ،جامعة الدراسات الأجنبیة 

 :الرابط

http://www.ukm.my/sapba/prosiding%20sapba11.
html 

) ٢٠١١(نیغ ،لي  .٤٨
مشكلةضعفالتعبیرالشفویباللغةالعربیةلدى 

جتدریسي ، المؤتمر تشخیصوعلا :الطلابالصینیین
الدولي الثالث لتعلیم اللغة العربیة ، 

 ٠كوالالمبور:مالیزیا

أثر تدریس اللغة العربیة باستخدام : ھیثم القاضي  .٤٩
ّم المتمازج في تنمیة مھارات  إستراتیجیة التعل
التواصل اللفظي لدى طلبة الصف السابع الأساسي 
في الأردن ، الأكادیمیة للدراسات الإجتماعیة 

 ٠)١٤- ٣(، ص ٢٠١١، ٧لإنسانیة ، العدد ، وا

واقع امتلاك الاستاذ الجامعي )٢٠١١(وفاء طھیري  .٥٠
لمھارات استخدام تكنولوجیا المعلومات وتقبلھ لفكرة 

رسالة ماجستیر غیر (دمج التعلیم الإلكتروني 
منشورة كلیة العلوم الإنسانیة ،جامعة الحاج لخضر 

 ٠) مسیلة-

استخدام الوسیلة ) ٢٠١١(یان مین ، بھیَّة وو  .٥١
التفاعلیة المبنیة على أساس شبكة الإنترنت في 
تدریس مادة الاستماع للغة العربیة ، المؤتمر 
: الدولي الثالث للغة العربیة ، مالیزیا ، كوالالمبور

الجامعة الإسلامیة العالمیة، متاح على شبكة 
: على الرابط ) ٢٢/١١/٢٠١١(الإنترنت بتاریخ

http://www.ukm.my/sapba/prosiding%
20sapba11.html 
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 التحلیل والتركیب في تدریس النحو الجامعي

 فایزة بنت فھد بن ضیف الله العتیبي

 كلیة  اللغة العربیة ، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة ،المملكة العربیة السعودیة ، الریاض

  

  الملخص

تعد مھارتا التحلیل والتركیب من مھارات التفكیر العلیا 
بحسب تصنیف بلوم ، و علم النحو العربي علم یقوم في 
أساسھ على ھاتین المھارتین ، إذ یتعذر على الدارس فھم 
الحقائق المرتبطة بھذا العلم دون اتخاذھما وسائل لفھم 

 .  قواعده وتطبیقھا على الكلام المكتوب والمقروء 

  مات البحث الرئیسیة كل

التحلیل ، التركیب ، التقویم ، التعلم النشط ، التعلم التعاوني 
، التقویم البنائي ، تصنیف الكلام ، الحروف ، الأسماء ، 
الأفعال، الإعراب ، النحو العربي ، التفكیر المنطقي 

   ،الوحدة اللغویة ، الدرس اللغوي

  المقدمة

م و أشرفھا لارتباطھ بفھم یعُد الدرس اللغوي من أھمّ العلو
النص القرآني العظیم  خاصة واكتشاف أسراره ، واستنباط 
الحكم الشرعي عامة ، ولما كانت اللغة العربیة وعاء العلوم 
على اختلاف مشاربھا في حقبة من الزمن أسست لجلّ 
المعارف ، وكانت نواة للعلوم النظریة والتطبیقیة ، ولم 

ھا ، والتعبیر عن مصطلحاتھا تقصر البتة عن حفظ تفاصیل
، كان لزاما على من تصدى لتدریس ھذه اللغة أن یبذل 

  .الطاقة في تفھمھا و إفھامھا

ولا یخفى على ناطق بالعربیة ما أصابھا بعد ذلك من الوھن 
الناتج عن دعوات التخلي عنھا والتخفف من أعبائھا إلا أنھا 

فھومة مھما تقادم لا زالت لغة حیّة یعُدّ ما كُتب بھا وثیقة م
  .بھ العھد نقرؤه ونفھمھ كما یقرؤه كاتبھ في حینھ 

إنّ ھذا التفرّد الذي تتمتع بھ اللغة العربیة لیوجب على كل 
عربي العودة إلى ھذه اللغة الراقیة حتى لا تنفر منھا 

  .الأسماع  ولا تستوحشھا الألسنة 

 فاللغة ھویة القوم؛ تحمل إبداع مبدعیھم ، و تتسع لفكر
مثقفیھم ، و ھي أداتھم للتعبیر عن وجودھم ، فمساحة اللغة 

لا تحدھا الأقالیم المكانیة ، و إنما ھي ممتدة امتداد الناطقین 
  .بھا 

وانطلاقا من إیماني بدور التعلیم الجامعي في النھوض 
بالمستوى اللغوي للمجتمع عامة ولطالباتھ خاصة ، حاولت 

ر النحو، و الوصول جاھدة اكتشاف أسباب الضعف في مقر
إلى أسلوب تدریسي یرفع مستوى أداء الطالبات ، ویزیل 
الحواجز الوھمیة التي تعزلھنّ عن فھم ھذه المادة و أبرزھا 

  :ما یأتي

أنّ الطالبات ینفرن أشد النفور من محاضرات النحو ؛  -
لصعوبتھ ولأنھن یرینھ قطعة أثریة تدریسھا یعني العودة 

  .آلاف السنین بالعقول إلى الوراء 

كلھا ، - ُ أنّ الطریقة التقلیدیة في تدریس النحو لا تؤتي أ
وإنما تحول القاعدة النحویة إلى قطعة جامدة لا حیاة فیھا 

  جة إلیھا أي بعد نھایة اختبارھا یمكن فقدانھا فور انتھاء الحا

من ھنا أدركت دوري كمختصة في تدریس ھذا العلم في 
نحوي لا یقبل كما لا یقبل الخطأ إقناع الطالبة أن الخطأ ال
  .العلمي في أي مادة أخرى 

فكما أن الرقم في الریاضیات رمز عقلي یدل على شيء 
  ..محدد فكذلك الضمة ، والفتحة ، والكسرة وغیرھا 

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف

تعوید الطالبة على التفكیر المنطقي المتسلسل ،  -
 .على حل المشكلات و إثارة الأسئلة المعینة 

 .اكتشاف الحقائق العلمیة المرتبطة بالمقرر -

 .الحد من التناقض العلمي في إجابات الطالبات -

محاولة اكتشاف الجزئیات المتآلفة والمتنافرة ،  -
 .والقدرة على تصنیفھا
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القدرة على تحلیل الفكرة النحویة و إعادة  -
 .تركیبھا 

ر لفت اھتمام الطالبة إلى التركیز على أصغ -
وحدة مكونة للكلمة والقدرة على معرفة قیمتھا 

 .منفردة ، وداخل السیاق 

تثبیت الأسس النحویة في أذھان الطالبات ،  -
والتركیز علیھا كمنطلقات علمیة یسُتند علیھا 

 .في فھم تفاصیل المادة

تنبیھ الطالبة على ضرورة التعامل  مع  -
الوحدات اللغویة على أنھا رموز عقلیة ینبغي 

امھا ، وملاحظة الانحرافات التي تصیب احتر
 .الكلام حال اختلالھا 

اكتساب منھج علمي في التعامل مع المادة  -
 .المكتوبة ، والمنطوقة 

توظیف مھارات اللغة مجتمعة في الدرس  -
 -الاستماع، التحدث ، الكتابة –النحوي 

باعتباره مرحلة متقدمة من مراحل الدرس 
 .اللغوي ، ومحاولة تنمیتھا

تشاف جمال اللغة ، و محاولة الوقوف على اك -
  .٨خصائصھا النفسیة والاجتماعیة ، والجغرافیة

  الأھمیة

تغییر النظرة السائدة عن الدرس النحوي العربي والتي  -
تتھمھ بالجمود  والاستغلاق، و تدعي خلوه من الإبداع 

  .وعدم قابلیتھ للتطویر 

منھ یعني أنّ النحو العربي میزان الكلام ، والتخفف  -
  .كارثة تصیب اللغة 

مقاومة المدّ الھائل الناتج عن التقنیات الحدیثة ، والذي  -
یدعو إلى تیسیر اللغة نحو كتابتھا بالأحرف اللاتینیة ، أو 

  .الاشتقاق من غیر العربي حتى ألفتھ الأسماع وكأنھ عربي 

  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة

                                                             
 .٤٣-٤٢: اللغة علم أسس-٨

لبات مستعملة آلیات التعلم طبقت ھذه التجربة على الطا
لتكون الطالبة ھي الباحث الأول عن المادة العلمیة  ٩النشط

التي تحتاجھا ، وھي المكتشف لأخطائھا و أخطاء زمیلاتھا 
  :وذلك من خلال الآلیات الآتیة

التعلم التعاوني في مجموعات صغیرة ، مع تقدیم التغذیة -١
أولا تقوم  الراجعة بشكل فوري ، فالمجموعة التي تنجز

  .بعرض إجاباتھا وبقیة المجموعات تقوم ھذه الإجابات 

فالطالبة التي لدیھا : الطالبة ھي الباحثة عن المعلومة -٢
مفاھیم خاطئة تجاه معلومات سابقة ، توجھ إلى المراجع 
المعتمدة لتقوم ببحث ھذه المعلومات واكتشاف خطئھا ومن 

ا ،  مع توجیھ ثمّ عرض المعلومة الصحیحة أمام زمیلاتھ
الطالبات إلى ضرورة تسجیل المعلومات التي تنقصھن ، و 

  .ملاحظة إتقان مھارة التحدث  عند الزمیلة المتحدثة 

في نھایة كل مفردة من المفردات :  ١٠التقویم البنائي -٣
المقررة ، تقوم الطالبات مع مجموعاتھن بحل أوراق عمل 

بالبحث عن مشتملة على نماذج خارجیة ویسمح للطالبة 
المعلومة في كتابھا ، أو في المذكرات التي دونتھا طیلة 

مما یتیح للطالبة تقویم خبراتھا السابقة . الفترة المنصرمة 
تقویما بنائیا یمكنھا من التعرف على نقاط القوة والضعف 

  .عندھا ومعالجتھا أولا بأول 

  شرح مفصل للخطوات

لأول عُرفت في الأسبوع الدراسي ا: المرحلة  الأولى 
الطالبات بالطریقة المتبعة في التدریس في ضوء أھداف 
محددة  وقد خضعت الطالبات إلى اختبار تشخیصي صحح 
بشكل فوري لتقدیم تغذیة راجعة مباشرة لكل طالبة وقد 
أسھمت الطالبات في اكتشاف أخطائھنّ وأخطاء الأخریات 

.  

وھي مرحلة البحث عن الجزئیات : المرحلة الثانیة 
المؤسسة لھذا العلم وكیفیة استدعائھا ، وتوظیفھا مرتبة 
ترتیبا منطقیا ، بحیث یتقرر عند الطالبة معرفة نقطة البدایة 
التي تنطلق منھا ، وكیف تفضي كل جزئیة بالضرورة إلى 

  .الجزئیة التي تلیھا بعیدا عن الاضطراب 

ویمكن أن تناقش ھذه المرحلة بالتركیز على المحاور الآتیة 
:  

                                                             
 .١٥-١٤:النشط التعلم في استراتیجیة١٠١ -  ٩
 .٤٧: إجراءاتھ و أسسھ التربوي التقویم-٣
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تثبیت المصطلحات النحویة وتقریرھا في أذھان : الأول 
الطالبات وربطھا بدلالاتھا العقلیة التي تؤدیھا في الكلام 

الحكم –الموقع -الإعراب  –البناء : وأھم تلك المصطلحات 
  .العلامة –

التعرف على الأدوات الأولى المكونة لھذا العلم  :الثاني 
ومعرفة خصائصھا في صورتھا الأولیّة لتیسیر عملیة 
التعلم فیما بعد ، فإذا تقرر عند دارس اللغة أنّ الوحدة 
ً أو فعلا أو اسما ،  المؤلفة لھا لن تخرج عن كونھا إما حرفا

م اللغة وتعلیمھا وفھمھا ّ لیس أمرا  تبین لھ حینئذ أن تعل
مستحیلا ؛ لذا فقد قضیت مع الطالبات وقتا في إنشاء الجمل 
ثم تحلیل أجزائھا وتصنیفھا ، وبعد ذلك انتقلنا للعمل على 

  . النص القرآني المقرر حفظھ على طالبات 

استدعاء الخبرة السابقة المتعلقة بكل قسم و إضافتھا : الثالث
ثم الفعل ثم الاسم  إلى التحلیل بالتدریج حیث ابتدأنا بالحرف

  :على النحو الآتي 

لكل حرف في العربیة معنى وقد : الحروف  -
في حالة كون الحرف –ینضاف إلى ذلك عمل 

حاولي معرفة معنى الحرف ثم بیني  -مختصا
 .عملھ و تأثیره إن وُجد

بیني نوع الفعل ، حكمھ ، علامة : الأفعال  -
 .إعرابھ ، فاعلھ

لغة العربیة تكون الأسماء في ال: الأسماء  -
متأثرة في أكثر السیاقات بعوامل من الحروف 
ُخر الحدیث عنھا بعد استیفاء  والأفعال لذا أ

 .الحدیث عن سابقیھا 

نبھت الطالبة إلى أن للأفعال ، والأسماء  -
مسارات أصلیة قد تنحرف عنھا وفق منھج 
علمي فیلزم الدارس حینئذ التبریر بأسلوب 

 : ذلك  علمي لھذه الانحرافات ، مثال

الفعل المضارع ھو الفعل المعرب من بین الأفعال فھو لا 
یبنى إلا بسبب فحینما تقول الطالبة عن فعل مضارع إنھ 

  .مبني فھي تلزم نفسھا بذكر سبب بنائھ 

الأسماء معربة ولا تبنى إلى لعلل ، ومن ھنا یلزم الطالبة 
ة اسم إشار(أن تبرر للبناء بذكر تصنیف الاسم في المبنیات 

وینبغي أن تلاحظ أنھا ...) ، اسم موصول ، اسم استفھام 

لما صنفتھ اسما فھي ملزمة بالبحث عن موقعھ من 
  .الإعراب 

الرفع علامتھ الأصلیة الضمة إلا أنھ قد ینحرف عن ذلك 
فیلزم ) الألف ، الواو ، ثبوت النون(إلى علامات فرعیة 

 .الطالبة عندھا بالتبریر لذلك 

شار إلى الجدید الذي أضافتھ ھذه التجربة وھنا ینبغي أن ی
إلى التعامل مع الدرس النحوي إذ كنا نبدأ بتدریس المواقع 

  ...المبتدأ ، الخبر ، الفاعل ، المفاعیل : الإعرابیة للأسماء 

ولم تكن الطالبة تحسن الوصول إلى الإجابة لمخالفة ھذه 
 الطریقة في رأیي الشخصي لأسس التفكیر المنطقي المنظم
، ولمعاكستھا لتیار العصف الذھني الذي یبتدئ دائما 

  .بالبحث عن الجزئیات الصغیرة لتكوین كل متكامل 

ّھ یسھل  أضف إلى ذلك أنھ من واقع الخبرة التدریسیة فإن
وھي المؤثرة –على الطالبة استخراج الحروف و الأفعال 

أكثر من استخراج الأسماء ومعرفة  -في إعراب الكلمات
  .لإعرابیة في الكلام مواقعھا ا

إنّ ربط الطالبة بدلالة الحروف ، والأفعال یجعلھا تحسن 
اختیار النقطة الأولى التي تنطلق منھا في إجابة نحویة 
علمیة بعیدة عن التخبط ، فحینما تتقن الطالبة التمییز بین 
الحرف العامل والمھمل ، ثم تتقن تصنیف الحروف حسب 

ّھا بحاجة إلى البحث عن عملھا ؛ فإنھا تقرّ على نفس ھا أن
معمولات ھذه الحروف في الكلام  ، وبیان التأثیر النحوي 
الظاھر على تلك المعمولات والمتمثل في العلامات 

  .الإعرابیة 

وحینما تتقن الطالبة معرفة الفعل وتحدید زمنھ بناء على 
دلالتھ فإنھا تقرّ على نفسھا البحث عن فاعلھ قبل القیام بأي 

إذا  - من واقع تجربتي–عقلیة أخرى ، فالطالبة عملیة 
أحسنت اختیار نقطة البدایة في تقدیم حل للمشكلة التي 
أمامھا استطاعت أن تسیر بصورة تخلو من التناقض في 

  .أقل أحوالھا 

  :وفیما یلي مثال یسیر یوضح مراحل ھذه التجربة 

  ) لم یذھب محمد إلى المدرسة : (مثال

  )١(ویظھره الجدول رقم : التصنیف : أولا 

  :تصنیف الكلمات. ١جدول 
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  نوعھا  الكلمة
  حرف  لم

  فعل  یذھب
  اسم  محمد

  حرف  إلى
  حرف  ال

  اسم  مدرسة
استدعاء الخبرة السابقة عن كل نوع وتظھرھا : ثانیا 

  ):٤(،) ٣(،) ٢(الجداول رقم 
  :الخبرة السابقة المتعلقة بالحروف.  ٢جدول 

  عملھ  دلالتھ  الحرف

  )؟(الجزم   القلب-النفي   لم

انتھاء الغایة   إلى
  المكانیة

  )؟(الجر 

  لا عمل لھ  التعریف  ال

  :الخبرة السابقة المتعلقة بالأفعال .  ٣جدول -

حكمھ من   نوعھ  الفعل
حیث 
البناء 

  والإعراب

  فاعلھ  العلامة

معرب   مضارع  یذھب
  )مرفوع(

  محمد  الضمة

  :الخبرة المتعلقة بالأسماء . ٤جدول-

حكمھ   الاسم
من حیث 

البناء 
والإعرا

  ب

موقعھ 
دلال(

تھ في 
السیاق

(  

الحكم 
الذي 
یقتضی

ه 
  الموقع

نوعھ  العلامة
  ا

التبر
  یر

الضمة   الرفع  فاعل  معرب  محمد
الظاھر

  ة

أصل
  یة

  

اسم   معربمدر
مجرو

  أصل  الكسرة  الجر

  یة  ر  سة

ّھ حینما لا یعرب الفاعل فاعلا أو  من ھنا یتبین للدارس أن
یعبر عن الفاعلیة بأحد العلامات الخاصة بالرفع حینما لا 

) ١(فھو في الحقیقة یخطئ خطأ فادحا كمن یجعل رمز 
، فعملیة تحلیة النص بالعلامات الإعرابیة )  ٢(بدیلا عن 

إنما ھي في حقیقة الأمر رموز عقلیة لا یمكن التلاعب بھا؛ 
لأنھا تؤدي دلالات محددة للناطق باللغة فمخالفتھا تقتضي 

في أداء رسالتھ إلى السامع أو )المرسل (خفاق المتحدث إ
  ) .المستقبل(القارئ 

ولتستیقن الطالبة من ضرورة التسلسل المنطقي في تحلیل 
المكونات الأولى للإعراب تم التطبیق على النص القرآني 
المقرر حفظھ وإلیكم عرضا یوضح التحلیل الكامل 

  :لجزئیات النص 

طع منكم طولا أنْ ینكح ومن لم یست: "قال تعالى 
المحصنات المؤمنات فمن ما ملكت أیمانكم من فتیاتكم 

  "١١...المؤمنات والله أعلمُ بإیمانكم بعضكم من بعض

  :قراءة تقویمیة لأوراق الطالبات 

استطاعت الطالبة أن تفصل بین أجزاء دقیقة في :أولا 
) منكم: (التركیب النحوي ، وتحسن تصنیفھا فكلمة مثل 

  :من الوحدات الآتیة مؤلفة 

وھو حرف جر فھو یطلب مجرورا یلیھ ، والعلامة ) من (
  .العقلیة الدالة على الجر في الأصل ھي الكسرة  

وھو اسم ضمیر مبني على الضم، وبما أنھ اسم فھو ) ك(
  )من(صالح لأن یكون في موضع جر بـ

  .حرف دال على الجمع ولا عمل لھ) م(

لى الأسس العلمیة الصحیحة ، إذ ھنا تعود الإجابة النحویة إ
بأكملھا ) كُم(تمر بنا العدید من الإجابات تجعل الضمیر 

وھذا مخالف للصواب إذ الضمیر الذي یعد من ضمائر 
و تلحقھ بعض ) الكاف(النصب والجر في العربیة ھو 

أو تتغیر العلامة ) منكما-منكم(الحروف للدلالة  على العدد 
  )نكم-منكَ (للدلالة على الجنس 

استطاعت الطالبة التمییز بین الوحدات المتشابھة في -
  :صورتھا المختلفة في دلالتھا ومن ذلك 

                                                             
 .٢٥:آیة:  النساء سورة -  ١١



 

65 
 

  ) :من(و ) من(التمییز بین 

  " ١٢...ذلك لمن خشي...ومن لم یستطع منكم"

اسم شرط جازم فما دام اسما فلھ محل : في أول الآیة ) من(
جازما من الإعراب وما دام شرطا فلھ فعل وجواب وما دام 

  .فلھ مجزوم 

حرف جار ، فما دام حرفا فلا محل لھ ، وما دام جارا ) من(
  .لا بد أن تكون الخطوة الآتیة ھي البحث عن المجرور 

اسم موصول مبني  ، فما دام اسما فھو صالح لأن ) من(
یكون لھ محل من الإعراب ، وما دام موصولا فالخطوة 

  .القادمة ھي البحث عن صلتھ

  )إنْ (و ) أنْ (الفصل بین -

  "١٣...فإنْ أتین بفاحشة ...أنْ ینكحَ المحصنات "

في أول الآیة الكریمة حرف مصدري ناصب للأفعال ) أنْ (
ّھ مصدري فھو صالح  ، فالفعل بعده منصوب بھ ، وبما أن

  .لأن یؤلف مع فعلھ مصدرا لھ محل من الإعراب 

حرف شرط جازم ، فالحرف لا محل لھ من الإعراب )إنْ (
نّ كونھ شرطا یقتضي البحث عن فعلھ وجوابھ ، وكونھ إلا أ

  .جازما یعني البحث عن فعل مجزوم أو في محل الجزم

استطاعت الطالبة التمییز بین النھایات المتشابھة ، : ثانیا 
  :وتصنیفھا تصنیفا نحویا و یوضح ذلك بالآتي

  "١٦أنْ تضلوا"، " ١٥فامسحوا"، " ١٤لا تقربوا"

ھذا التركیب اللغوي إلى أجزائھ عند تحلیل " لا تقربوا"
حرف نھي جازم فلا بد من البحث عن الفعل ) لا(فإننا نجد 
  .المجزوم

واو (و ) تقرب(مكونة من الفعل المضارع : تقربوا 
مما یعني حاجتنا إلى البحث عن علامة جزم ) الجماعة 

فرعیة غیر السكون وھي ھنا حذف النون ، وھي علامة 

                                                             
 .٢٥: آیة: النساء سورة -  ١٢
 .٢٥: آیة: النساء سورة١٣

 .٤٣ آیة: النساء سورة ١٤
 .٤٣ آیة:  النساء سورة-  ١٥
 .٤٤:آیة:  النساء سورة-  ١٦

جازم فالجازم یقطع آخر الفعل إن عقلیة تدل على تأثیر ال
ون (كان متحركا حذفت حركتھ فسكن ، وإن كان مختوما بـ

  .أي فعلا من الأفعال الخمسة حذفت نونھ ) ، ان ،ین

 –ضمیر مبني  -أما الواو فھي دالة على الجمع وھي اسم
  .في محل رفع فاعل 

دلالة الفعل ھنا مختلفة فھو فعل أمر وما دام دالا ) فامسحوا(
لى الأمر فھو مبني ولا سبیل لإعرابھ ، إلا أنّ ھذا ع

) واو الجماعة + فعل الأمر المبني (التركیب مؤلف من 
مما یجعلنا نبحث لھ عن علامة بناء غیر السكون ونعود بھ 

یبنى فعل الأمر على ما (إلى القاعدة النحویة المشھورة 
وقد مر بنا أنّ المضارع إذا اتصلت بھ ) یجزم بھ مضارعھ

واو الجماعة جزم بحذف نونھ فكذلك الأمر ھنا یبنى بحذف 
  ..نونھ

عند تحلیل ھذا التركیب نجده مؤلفا من ) أنْ تضلوا(
  :الوحدات الآتیة 

  حرف مصدري ناصب للأفعال ) أنْ (

فعلٌ مضارع اتصلت بھ واو الجماعة مما ینبئ ) تضلوا(
  .عن نون حُذفت علامة لنصب الفعل 

  النتائج

الكثیر من المفاھیم  -لنفسھا وللأخریات- صححت الطالبة-
  .الخاطئة المتعلقة بالمادة العلمیة 

تلاشى التناقض من إجابات الطالبات إلى حد كبیر في -
  .الاختبار النھائي 

أصبحت الطالبات قادرات على إثارة الأسئلة المحفزة على -
  .الإجابات بحیث تنتقل من الأجزاء الصغیرة إلى الكلیات 

یقوم على مھارات التفكیر العلیا ،  ٥النحو التطبیقي مقرر -
فھو لا یكاد یفُھم بدون النظر إلى دلالات الكلمات ، و إمعان 
النظر في تغیر الدلالة لتغیر الضبط ، و إتقان الآراء 
النحویة المتعلقة بذلك ، ورد ما یمكن رده منھا ، وقد حققت 

نسبة  الطالبات نتائج جیدة وذلك من خلال النظر في
  .الإجابات الصحیحة عن السؤال الموضوع لقیاس ذلك 

ارتقت الطالبات كثیرا في طریقة تعاملھنّ وفھمھنّ -
لأسلوب المتقدمین من النحاة إذ تمكنّ من تجمیع الحقائق 
المتعلقة بالمسألة النحویة مھما كانت متناثرة ، كما تمكنّ من 



  التقنيات الحديثة في
  التعليم الجامعي

66 
 

 -ةعنونة مسائل الكتاب ، وإعادة سرد خلاصات موجز
  .عن كل جزئیة یدرسنھا-بأسلوبھنّ الخاص 

  الأدلة و البراھین على النجاح و الفاعلیة

  :تقویم الطلاب 

وزعت استبانة على الطالبات بع انتھاء اختبار المقرر 
  :وكانت نتائج الاستبانة كالآتي 

من الطالبات ترى فاعلیة طریقة الشرح وترى % ٨٦
منھن قدرتھا على تیسیر المعلومة ، أما بالنسبة %٩٣

من الطالبات % ٩٤لفاعلیة الواجبات والنشاطات فرأت 
منھن استیفاء فرص %٩٠فاعلیتھا وجودتھا ، كما رأت 

من الطالبات فاعلیة ھذه %٨٠التقییم وعدالتھا ، ورأت 
  كتاب المقرر وتیسیره الطریقة في تقریب ال

  :التقویم الذاتي 

بعد استقراء إجابات الطالبات لھذا الفصل خرجت بالنسب 
  :الآتیة

  :اضطراب الإجابات وعدم تسلسلھا

  إجابات مضطربة % ١٩

  إجابات خالیة من الاضطراب % ٨١

  رسوب%١٩

  نجاح% ٨١

نسبة الإجابة على السؤال المخصص لقیاس المھارات 
  )التقویم –لتركیب ا-التحلیل(العلیا 

من الطالبات على أكثر من نصف الدرجة %٧٧حصلت 
على أقل من % ٢٣المخصصة لھذا السؤال بینما حصلت 

  .نصف الدرجة  

   

إذا ما عقدت موازنة بین ھذه النسب والنسب المتعلقة 
بالدارسات لنفس المقرر في الفصل السابق سنجد أنّ نسبة 

  :كانتالإجابات المتناقضة الفصل الماضي 

٤٥%  

  :أما نسبة نسبة الرسوب فقد كانت 

٢٢%  

  :رسائل الشكر 

  :من الطالبات : أولا 

كانت المادة أكثر وضوحا من المستویات السابقة ، وقد -
  .أدت طریقة الشرح إلى تحسن مستوى تحصیلنا

الشرح الجیدّ ، والاستعانة بالخرائط الذھنیة على السبورة -
  .، كانا سبب نجاحي 

  .رر صعبا ، إلا أنّ طریقة الشرح یسرتھ جداكان المق-

أسسنا في النحو من جدید ، فقد أعطتنا الأستاذة القواعد -
  .المھمة و الأساسیة لدراسة مادة النحو 

كان اختبار أعمال السنة صعبا جدا بالنسبة لي ، ولكن -
  .بحمد الله تجاوزت تلك الصعوبة في الاختبار النھائي 

جدا ساعدت على تیسیر الكتاب طریقة الشرح رائعة -
  .المقرر

جیھان عیسى /تلقیت تقویما من د: من الأستاذات : ثانیا
  :بخصوص أسئلة المقرر ، جاء فیھ

  :أسئلة المقرر متنوعة من ناحیتین - 

  .طریقة صوغ الأسئلة : أولاھما 

درجات الصعوبة ففیھا مجال للطالبة المتمیزة ، : ثانیھما
  .والمتوسطة 

  التوصیات

بالنظر في نتائج الطالبات ھذا الفصل ، و الموازنة بینھا 
وبین نتائج زمیلاتھنّ في الفصول السابقة یتبین حجم 
التطور في طریقة تناول الطالبات للمسائل النحویة والقدرة 

  :على حلّ إشكالاتھا ؛ لذا فإنّ الدراسة توصي بالآتي 

ومن  تكثیف العمل على تطویر مھارات التركیب والتحلیل -
ثمّ التقویم ، والعنایة بھا كمھارات مقصودة لذاتھا ومعتبرة 
في فھم النحو ، ولا یخفى على أستاذ للنحو ما للتركیز على 
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ھاتین المھارتین من قدرة على تطویر المھارات اللغویة 
  .المختلفة من استماع ، وتحدث ، وكتابة 

 دراسة النحو من داخل النص ، وعدم الفصل بین القاعدة-
والكلام لأي سبب كان ، فالقاعدة النحویة ھي میزان للكلام 

عربیا ) المتحدث، السامع، الكاتب(ولا یكون مستعمل اللغة 
إلا باتقان قواعد ضبط الكلمات ،إذ الضبط كما مر رموز 

  . تعبر عن  الدلالات العقلیة للكلام 

ولا یمكن أن تؤدي الأمثلة والشواھد القصیرة التي یلجأ 
درسو النحو إلى أداء الدور الذي یقدمھ النص ، إلیھا م

  .وعلى الأخص النص القرآني

أن یكون مجال التطبیق للقاعدة النحویة قریبا من دراسة -
الطالبة بحیث تبذل الطالبة جھدا واحدا مكثفا تقیمھا علیھ 
أكثر من أستاذة ، ففي ھذا الفصل كان مجال التطبیق النص 

من أن یكون مجال التطبیق  القرآني المحفوظ ، ولا مانع
نصوصا أدبیة من مقرر الأدب ، أو قطعة من مقرر القراءة 

.  

تخصیص جزء من درجة أعمال السنة لقیاس المھارات -
اللغویة عموما والنحویة على وجھ الخصوص ، ومتابعة 
تطورھا عند الطالبات على أن تحُفظ أسماء الطالبات غیر 

یزات وتوجھ كل فئة إلى المتقنات و أسماء الطالبات المتم
جھة مختصة تواصل تقدیم الدعم لھا ، ویتولى القسم نفسھ 

  .متابعة تطور ھاتین الفئتین 

  .العنایة بالمصطلح النحوي وربطھ بدلالتھ أثناء التحلیل  -

اعتبار دلالة الكلمات أساسا في تصنیفھا وتحلیلھا فیلزم -
بین ما یدل على أستاذة النحو تعوید طالباتھا على التمییز 

على حدث مجرد من الزمن ، وبین ما یدل على حدث 
وزمن ، وبین مایدل على حدث وفاعلیة ، أو حدث 
ومفعولیة وغیر ذلك من الدلالات التي تعین الطالبة على 
الفصل بین الأفعال والأسماء المشتقة إذ لوحظ التباس ذلك 

  .على عدد  من الطالبات 

ب والاعتناء بھا في كافة مراعاة طریقة التحلیل والتركی-
مستویات الدرس اللغوي وعلى الأخص المستوى الصرفي 

  .والنحوي 

تكثیف التدریب الموجھ لمھارة الاستماع فھذه المھارة قلما -
  .تستثیرھا طریقة التدریس المتبعة في صورتھا الحالیة 

إیجاد اختبارات معتمدة في المواقع المختصة ، وفي -
رس تعنى بتقییم الناطقین باللغة الجامعات ، وفي المدا

وتمنحھم درجة محددة على غرار اختبار التوفل المعروف 
.  

قیام الجھات المختصة بتدریس اللغة العربیة في مراحل -
التعلیم الجامعي بدراسة میدانیة على طلاب وطالبات التعلیم 
العام لتحدید المشكلات منذ بدایتھا ، ومحاولة تقدیم حلول 

لمیة و عملیة للمعلمین والطلاب ، وتقدیم واستشارات ع
إحصائیات دقیقة تكون بمثابة التغذیة الراجعة للمسؤولین 
في وزارة التربیة والتعلیم من جھة ، وللأقسام المختصة 
بتدریس اللغة في الجامعات من جھة أخرى لیتسنى لھا 
وضع خطط فعالة یدرس بھا النحو للأجیال القادمة نابعة 

  .، ومعززة لخبراتھا السابقةمن احتیاجاتھا

إعادة النظر في أعداد الطالبات المسجلات لمقررات النحو -
بحیث لا یتجاوز العدد أربعین طالبة حرصا على أن 
تستوفي الطالبة حقھا في عملیتي البحث عن المعلومة 

  .والتقویم الفعال

  المراجع

  .القرآن الكریم- ]١[

  . شرح أوضح المسالك لا بن ھشام  ]٢[

أسس علم اللغة ، ترجمة . ١٩٩٨.یو باي ، مار ]٣[
أحمد مختار عمر ، عالم الكتب ، الطبعة /د: وتعلیق 

  .م١٩٩٨- ھـ ١٤١٩: الثامنة : 

التقویم . ٢٠٠١. و الرافعي ، محب . یوسف، ماھر  ]٤[
التربوي أسسھ و إجراءاتھ ، مكتبة الرشد ، الطبعة 

  .م ٢٠٠١- ھـ ١٤٢٢: الثانیة

یجیة في استرات ١٠١، ٢٠١١. الشمري ، ماشي  ]٥[
  .م٢٠١١ھـ١٤٣٢: التعلم النشط ، الطبعة الأولى 
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  فاعلیة استخدام التعلم الإلكتروني المدمج في تنمیة التحصیل والاتجاه نحو التعلم الذاتي

 لدى طلاب قسم اللغة العربیة بكلیة التربیة بالدوادمي، جامعة شقراء

 غبوردكتور ولید محمد 

 قسم اللغة العربیة ـ كلیة التربیة بالدوادمي ـ جامعة شقراء

 

  الملخص

ھدف البحث إلى دراسة فاعلیة التدریس باستخدام التعلم 
الإلكتروني المدمج في تنمیة التحصیل والاتجاه نحو التعلم 
الذاتي لدى طلاب قسم اللغة العربیة بكلیة التربیة 
بالدوادمي، جامعة شقراء، وقد تكونت مجموعة البحث من 

طالبا، وقد قسمت إلى مجموعتین بالتساوي، الأولى ) ٧٢(
جریبیة تدرس باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج من ت

التعلیم التقلیدي داخل قاعة المحاضرات، إضافة إلى خلال 
-http://arab(الموقع الإلكتروني 

literature.ucoz.com/( والثانیة ضابطة، تدرس ،
   :ننتیجتا بالطریقة التقلیدیة، فظھرت

، )٠.٠١(ـ یوجد فرق دال إحصائیا، عند مستوى دلالة ١
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة، ودرجات 
المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي 
لصالح المجموعة التجریبیة، یعود إلى التدریس باستخدام 

  .التعلم الإلكتروني المدمج

، )٠.٠١(مستوى دلالة  یوجد فرق دال إحصائیا، عند -٢
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة، ودرجات 
المجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو 
التعلم الذاتي لصالح المجموعة التجریبیة، یعود إلى 

 .التدریس باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج

  كلمات البحث الرئیسیة 

   التعلم  المدمج ـ التحصیل ـ التعلم الذاتيالتعلم الإلكتروني ـ 

  المقدمة

یتمیز العصر الحالي بالتطور في قدر المعلومات وسرعة 
انتشارھا، وفي مجال التكنولوجیا التي انعكست على مناحي 
الحیاة، ومنھا العملیة التعلیمیة، ویعد التعلم الإلكتروني من 

التعلیمي  نتائج ھذا التطور، وھو یقوم على تقدیم المحتوى

عبر الوسائط المتعددة على الكمبیوتر والإنترنت، والھواتف 
الذكیة، بما یتیح للمتعلم التفاعل النشط مع المحتوى والمعلم 
وأقرانھ، بصورة متزامنة وغیر متزامنة، إضافة إلى التعلم 
في الزمان والمكان وبالسرعة التي تناسب ظروف المتعلم 

یقلص مكانة التعلم التقلیدي؛  وقدراتھ المختلفة، لكن ھذا لم
مما أفرز أھمیة التعلم الإلكتروني المدمج الذي یجمع بین 

  .مزایا نمطي التعلم

وبالتالي فإن التعلم الإلكتروني المدمج یجمع بین مزایا 
التعلم التقلیدي والإلكتروني، حیث یتمیز بالمرونة لمقابلة 
الاحتیاجات الفردیة، وسرعة الحصول على المعلومات 
وتعزیز العلاقات الاجتماعیة بالتفاعل المستمر بین الطلاب 

ر والمعلمین، وبین الطلاب بعضھم البعض، حتى في غی
أوقات الدراسة الرسمیة، بما یضمن تحقیق متعة في التعلم، 
بالإضافة إلى خفض تكالیف التعلم بالمقارنة بالتعلم 
الإلكتروني وحده، مع إمكانیة تعزیز تطبیق المھارات 

) ٢٧٩، ص ٢٠٠٤زیتون ،(باستمرار 
)(Gray,2006)،٦٦، ص ٢٠٠٧عامر(( Swan, 

2009) .  

ز على التعلم الإلكتروني لذا فإن التدریس ینبغي أن یرك
المدمج الذي یعد من الاتجاھات الحدیثة التي تمزج بین عدة 

التعلم الإلكتروني، والتعلم التقلیدي، : أنماط من التعلم مثل
والذي یقوم على التعلم النشط داخل القاعات الدراسیة 

، ویجمع بین )١٦٨، ص  ٢٠٠٥زیتون، (والتعلم الذاتي 
البعض بھدف توصیل الخبرات عدة أدوات تكمل بعضھا 

للمتعلمین، مثل التفاعل وجھا لوجھ في الفصول الحقیقیة 
وأدوات التعلم الالكتروني، سواء المعتمدة على الكمبیوتر 
أو المعتمدة على الشبكات وبرمجیات التعلم التعاوني 
الفوري، والتعلم الذاتي، والمقررات المعتمدة على الشبكة 

  ) .Byrne, 2004(العنكبوتیة 

ویبدو التكامل بین التعلم التقلیدي والتعلم الإلكتروني 
ضروریا، وقد أطلق على ھذا النمط التعلم المدمج 

Blended Learning  وھو الذي یستخدم التعلم
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الإلكتروني بأنواعھ وأشكالھ المتعددة جنبا إلى جنب مع 
التعلم التقلیدي وجھا لوجھ والذي یتم في قاعة المحاضرات، 

الطبع بشكل متفاعل یھدف إلى إیجابیة المتعلمین وھذا ب
  .وتعاونھم معا بشكل یسھم في إثراء العملیة التعلیمیة

  :ولكن ھناك أسباب دعت لخوض ھذه التجربة، ومنھا

ـ الصلة في الغالب كانت تنقطع بین المعلم والطلاب من  ١
جانب، وبین الطلاب وبعضھم من جانب آخر بعد انتھاء 

لة تكاد تكون منعدمة بین المحاضرتین، المحاضرة، فالص
إلا قلة ممن یفعل الساعات المكتبیة، وممن یتواصل عبر 

  .البرید الإلكتروني

ـ الإقبال على حضور الساعات المكتبیة كان ضعیفا  ٢
بشكل لافت، خاصة وأنھا في الغالب كانت تخصص من 
الواحدة إلى الثالثة بعد الظھر من كل یوم، لانشغال المعلم 

الطلاب في الفترة الصباحیة بالمحاضرات، بما شكل و
تعارضا واضحا حال دون تحدید بعض ھذه الساعات 

  .صباحا

ـ الطالب الذي كان یتغیب لظروف طارئة كان یواجھ  ٣
مشكلة أكبر في التواصل مع زملائھ أو مع المعلم للحصول 
على موضوع المحاضرة أو التكلیفات أو للاستفسار عما 

  .غمض

فھذا البحث یھدف إلى تنویع التقنیات المختلفة للتعلم لذا 
الإلكتروني المدمج والمستخدمة في التدریس بما یسھم في 
استقطاب شتى أنماط المتعلمین، على اختلاف میولھم 
ومستویاتھم، مع مراعاة فروقھم الفردیة، والتواصل مع 
المتعلمین بشكل مستمر؛ مما یساعد على تفاعلھم بشكل 

  .مثمرإیجابي 

  التعریف بالخبرة التدریسیة

  الأھداف

ـ إعداد موقع إلكتروني لتدریس مقررات اللغة العربیة،  ١
یتضمن ) العروض وموسیقى الشعر(بما فیھا مقرر 

موضوعات المقرر، ومنتدى ومدونة وعدد من وسائل 
الاتصال كالبرید الإلكتروني الخاص بالمعلم، والآخر 

  . الخاص بالموقع ذاتھ

تحقق من فاعلیة استخدام التعلم الإلكتروني المدمج في ـ ال ٢
  ).العروض وموسیقى الشعر(تنمیة التحصیل في مقرر 

ـ التحقق من فاعلیة استخدام التعلم الإلكتروني المدمج في  ٣
العروض (تنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي في مقرر 

  ). وموسیقى الشعر

  الأھمیة

التقنیات المختلفة للتعلم تھدف ھذه المشاركة إلى تنویع 
الإلكتروني المدمج والمستخدمة في التدریس بما یسھم في 
استقطاب شتى أنماط المتعلمین، على اختلاف میولھم 
ومستویاتھم؛ مع مراعاة فروقھم الفردیة، والوصول إلى 

  .المتعلمین بشكل مستمر؛ مما یساعد على تفاعلھم

  العلاقة بالنظریات و البحوث التربویة

حیث یھتم بالمتعلم ونشاطھ،  رتبط البحث بنظریة البنائیةی
فالتعلم عملیة مستمرة لھا أھداف محددة،  ومن خلال 
المناقشة والحوار قد تنمو معارف وخبرات المتعلمین، كما 
أن المعلم مرشد وموجھ ومیسر لتعلم الطلاب، وذلك من 
 خلال تقدیم الدعائم المعرفیة المتنوعة والمناسبة، وأیضا
تشجیع التفاعل الاجتماعي الإیجابي بما یحقق الأھداف 

  .المنشودة

 ,Alice(ومن الدراسات التي ارتكزت علیھا دراسة ألیك 
التي توصلت إلى فعالیة التدریس وتعزیز الدوافع ) 2001

من خلال النشر على المواقع الإلكترونیة على شبكة 
ن الانترنت، فقد ألقت ھذه الدراسة الضوء على فائدتی

أن إعلام المعلمین مسبقا أن عملھم سیتم : رئیستین، وھما
بثھ عبر الانترنت من خلال مشروع معترف بھ قومیا 
لتصمیم وحدات تعلیمیة، ولیس لاستخدامھم داخل فصولھم، 

  .یزید من فعالیتھم وثقتھم بقدراتھم على التدریس

 & Keller)وأیضا دراسة كیلر وسیرنیرود 
Cernerud, 2002)   التي تناولت توجھات الطلاب نحو

التعلم الإلكتروني في التعلیم الجامعي، وھدفت إلى التعرف 
 Jonkoping على توجھات الطلاب بجامعة

University  بالسوید نحو التعلم الإلكتروني وخبراتھم
حول استخدامھ، وتم تطبیق استبیان للتعرف على العلاقة 

الحدیثة، وبین النوع، بین توجھات الطلاب نحو التكنولوجیا 
والعمر، والخبرة السابقة، ودراسة أنماط التعلم، وأسالیب 
تنفیذ التعلم الإلكتروني بالجامعة، ولقد أوضحت نتائج 
الدراسة أن إستراتیجیة تنفیذ التعلم الإلكتروني تعد العامل 
الأكثر أھمیة في التأثیر على توجھات الطلاب نحو التعلم 

لمتغیرات الدیموجرافیة، كما أشارت الإلكتروني أكثر من ا
النتائج أیضا إلى أن الطلاب الذین لدیھم خبرة سابقة 
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بالحاسب الآلي، والطلاب ذوي الاتجاھات الإیجابیة تجاه 
التكنولوجیا الحدیثة كانت اتجاھاتھم أقل إیجابیة نحو التعلم 
الإلكتروني بالمقارنة بالطلاب الآخرین الذین أظھروا 

 .إیجابیة أكثر

التي توصلت إلى ) ٢٠٠٣(وكذلك دراسة اللمیع والعجمي 
أثر استخدام التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على التفكیر 
الإبداعي عند طلبة المستوى الثالث في ثانویة المقررات 

  . بدولة الكویت

ودراسة عامر ) ٢٠٠٤(واتفقت كل من دراسة زیتون 
بین ممیزات  یجمع التعلم الالكتروني المدمجأن ) ٢٠٠٧(

التعلم المعتاد بالإضافة إلى مزایا التعلیم الالكتروني، من 
حیث المرونة وسرعة الوصول على المعلومات، وعدم 
التقیید بالساعات الدراسیة، وإضفاء الحیویة على الفصول 
التقلیدیة، وإمكانیة التفاعل بین الطلاب والمعلمین وبین 

  .راسة الرسمیةالطلاب بعضھم البعض في غیر أوقات الد

التي أوصت في خططتھا ) ٢٠٠٥(ودراسة إسماعیل 
ضرورة وضع إستراتیجیة لتطویر منظومة التعلیم الجامعي 

  . باستخدام تكنولوجیا التعلم الإلكتروني

التي ) ٢٠٠٧(ودراسة كل من عبد العاطي، وعبد المولى 
توصلت إلى فاعلیة استخدام كل من التعلم الالكتروني 

مج في تنمیة مھارات تصمیم وإنتاج مواقع والتعلم المد
الویب التعلیمیة لدى طلاب الدبلوم المھني واتجاھاتھم نحو 

  .تكنولوجیا التعلم الإلكتروني

التي توصلت إلى وجود ) ٢٠١٢(ودراسة الغامدي، وسالم 
أثر دال إحصائیا لتأثیر الإستراتیجیة القائمة على استخدام 

ھارات التفكیر الناقد لدى المدونات التعلیمیة في تحسین م
  .طلاب عینة البحث، وبقاء أثر التعلم لفترة أطول

وقد قام الباحث بتصمیم الموقع الإلكتروني وفقا لنموذج 
 ، حیث یرى أن (Ruffini , 2000, p 58-64)روفیني

 التعلیمي، التصمیم لعملیة المكونة عددا من العناصر ھناك
 عبر التعلیمیة المواقع في صفحات تضمینھا والتي ینبغي

  :العناصرالإنترنت، والشكل التالي یوضح ھذه 

  

  

  روفیني نموذج) ١(شكل                  

  :ویمكن تلخیصھا كما یلي

  

 یراعي الموقع أن ینبغى :المستھدف الجمھور تحدید - أ
التي  المعلومات من وتوقعاتھم مستخدمیھ، التعلیمي حاجات

 . عنھا ویبحثون یدرسونھا،

  . بوضوح وتحدید تصاغ أن ینبغي :الأھداف -ب

   :البدایة والمحتویات صفحة -ج

/ العمل بدایة التعلیمي صفحة الموقع یتضمن أن ینبغي
 المحتوى، صفحات منھا الصفحة الرئیسة، التي تتفرع

 بالإضافة عنھ، المؤلف، ومعلومات الصفحة تلك وتتضمن
  .المحتوى جدول إلى
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  :الموقع تصفح بنیة -د

 إلى صفحات العمل بدایة صفحة من التنقل یكون أن ینبغي
 صفحات بین للربط نظم أربعة وتوجد خطي، غیر المحتوى

 التتابعي، الموقع: وھي التعلیمي، للموقع  المكونة الویب
  .العنكبوتي والموقع الھرمي، والموقع الشبكي، والموقع

 :الصفحات تصمیم - ھـ

 الجید عند تصمیم صفحاتالتصمیم  ینبغي مراعاة مبادئ
 في الألوان، والتناسق والوضوح، البساطة :الموقع، وھي

 طول على المحافظة مع في الخلفیة، فاتحة ألوان واستخدام
 . التحمیل لسھولة الصفحات

   :الخطیة والرسوم النص- و

البصري بین  التمایز درجة على المعلومات وضوح یعتمد
 البیضاء والمساحة والعناوین، النص الخط وكتل حجم

  . المحیطة

 الویب تألیف برامج تشتمل: الویب تألیف برنامج اختیار -ز
 وینبغي في البرمجة، مھارات تتطلب لا جیدة ممیزات على

 على مساعدة المصمم وقدرة مناسبة الأكثر البرنامج اختیار
  . Front page البرامج  تلك ومن أھدافھ، في تحقیق

  شرح مفصل للخطوات

لقیاس مدى فاعلیة : البحث على المنھج التجریبياعتمد 
استخدام التعلم الإلكتروني المدمج في تنمیة التحصیل 

لدى طلاب قسم اللغة العربیة  والاتجاه نحو التعلم الذاتي
، والتصمیم شبھ بكلیة التربیة بالدوادمي، جامعة شقراء

التجریبي للمجموعتین الضابطة والتجریبیة ذي القیاس 
    .البعديالقبلي و

   :متغیـرات البحث

  : طریقة التدریس، وتتضمن: المتغیر المستقل -١

  . أ ـ التدریس بالطریقة التقلیدیة

  . ب ـ التدریس باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج

  

  : المتغیرات التابعة، وتشمل -٢

  . أ ـ التحصیل

   .   ب ـ الاتجاه نحو التعلم الذاتي

   :أدوات البحث

الموقع الإلكتروني :  أدوات المعالجة التجریبیة: أولا
للباحث عبر الإنترنت، والمخصص لمقررات اللغة العربیة 

العروض ): عرب ١٤٤(التي یقوم بتدریسھا، ومنھا مقرر 
-http://arab: وموسیقى الشعر، ویتمثل في

literature.ucoz.com/    

   :أدوات القیاس: ثانیا

  ) إعداد الباحث.                         (اختبار تحصیلي -

   ) إعداد الباحث(      .مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي -

   :إعداد أدوات البحث

تم استخدام التعلم :  إعداد أدوات المعالجة التجریبیة: أولا
إستراتیجیة التعلم الإلكتروني المدمج من خلال الدمج بین 

التعاوني في قاعة المحاضرات التقلیدیة، وبین الموقع 
الإلكتروني الذي أعده الباحث، وكذلك استخدام برنامج 

)WhatsApp ( عبر الھواتف الذكیة لتدعیم التواصل
والتفاعل بین الطلاب والمعلم من جانب، وبین الطلاب 
بعضھم البعض من جانب آخر، حیث لاحظت أن حوالي 

من الطلاب یتوفر لدیھم الھواتف الذكیة، إلى %  ١٠٠
درجة أنھا أحیانا كانت تمثل مشكلة في المحاضرات؛ إذ 
كانوا یتواصلون مع أصدقائھم عبر البلاك بیري أو الواتس 
آب، وبالطبع كان یطلب منھم جعل الجوال صامتا، وھذا 
ّد فكرة توظیف الھواتف الذكیة في التعلیم، وبالفعل  ول

الفكرة على الطلاب وكان الإقبال علیھا كبیرا، عرضت 
فطلاب معظم المقررات كانت نسبة قبولھم لتوظیف ھذه 

، ومن ثم قمت بإنشاء مجموعات % ١٠٠التقنیة تصل إلى 
لكل مقرر، وكان التواصل إیجابیا،  WhatsAppعبر 

وفعالا بالنسبة للمعلم والطلاب، كما أن التواصل كان 
یان، وغیر متزامن في بعضھا، متزامنا في أغلب الأح

إضافة إلى أنھ یتیح نقل البیانات المكتوبة والمسموعة، 
ومقاطع الفیدیو والصور، إضافة إلى التفاعل الإیجابي بین 

  .الطلاب والمعلم
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وتم إعداد الموقع الإلكتروني للباحث عبر الإنترنت، 
والمخصص لمقررات اللغة العربیة التي یقوم بتدریسھا، 

  العروض وموسیقى الشعر): عرب ١٤٤(رر ومنھا مق

 literature.ucoz.com/-http://arab  وتصمیمھ وفقا ،
  :لنموذج روفیني، تمشیا مع الخطوات التالیة

  .المستھدف الجمھور ـ تحدید ١

  . ـ تحدید الأھداف ٢

  .  البدایة والمحتویات تصمیم صفحة -٣

  

  صورة للصفحة الرئیسة للموقع الإلكتروني) ٢(شكل 

  .  الموقع تصفح تصمیم بنیة -٤

  . الصفحات ـ تصمیم٥

    .الخطیة والرسوم ـ تصمیم النص ٦

وتم عرض الموقع على . الویب تألیف برنامج اختیار -٧
مجموعة من السادة المحكمین من المتخصصین في المناھج 
وطرق التدریس، وتكنولوجیا التدریس، واللغة العربیة، 

وإجراء تجربة استطلاعیة تمھیدا لوضعھ في صورتھ 
  .   النھائیة

  :  إعداد أدوات القیاس: ثانیا

  : إعداد الاختبار التحصیلي، وذلك كما یلي 

  . تحدید الھدف من الاختبار -١

  . تحدید نوع أسئلة الاختبار -٢

  .صیاغة الأسئلة، ومراجعتھا -٣

  . تحدید تعلیمات الاختبار -٤

  .التحقق من صدق الاختبار -٥

= ر(التحقق من ثبات الاختبار، بلغ معامل الارتباط  -٦
٠.٨٦ . (  

  . تحدید زمن الاختبار، تحدد بـخمس وأربعین دقیقة -٧

  .  ابة الصورة النھائیة للاختباركت -٨

  :  بناء مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتيـ  

  . تحدید الھدف من المقیاس -١

تحدید محاور المقیاس، وتتمثل في المحاور الثلاثة  -٢
  : التالیة

  . فائدة التعلم الذاتي على المتعلم ومستقبلھ١-٢

  .الاستمتاع بالتعلم الذاتي ٢-٢

  .الذاتي بالنسبة للمجتمع ونھضة الوطنأھمیة التعلم  ٣-٢

تمت الصیاغة  في :  صیاغة عبارات مقیاس الاتجاه -٣
موافق تماما، موافق، لا أدري، (صورة مقیاس خماسي 

، وقد تكون المقیاس في )غیر موافق، غیر موافق بشدة
) ١٠(عبارة موزعة عن طریق ) ٣٠(صورتھ الأولیة من 

ات إیجابیة وعبارات عبارات لكل محور مقسمة بین عبار
سلبیة، وعلى الطالب أن یعبر عن رأیھ نحو التعلم الذاتي 

  .باختیار الإجابة المناسبة لھ

  .التحقق من صدق المقیاس -٤
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التحقق من ثبات المقیاس، وقد بلغت قیمة معامل  -٥
  . باستخدام طریقة إعادة التطبیق) ٠.٨٦= ر(الارتباط 

  .بـعشرین دقیقةتحدد ـ تحدید زمن المقیاس،  ٦

  .وضع المقیاس في صورتھ النھائیة -٧

تحدید مفتاح التصحیح، تقدر الدرجات على المقیاس  -٨
المكون من خمس نقاط أمام كل عبارة؛ فیبدأ بأعلى تقدیر 

إذا كانت العبارات إیجابیة، ) ١(، وینتھي بأقل تقدیر )٥(
وتعكس التقدیرات إذا كانت العبارات سلبیة، وبذلك تكون 

درجة، والدرجة الصغرى ) ١٥٠(الدرجة العظمى للمقیاس 
   .  درجة) ٣٠(

  :تطبیق البحث

من طلاب ) ٧٢(تم اختیار عینة البحث  :عینة البحث -١
العروض (المستوى الثاني بقسم اللغة العربیة في مقرر 

، بكلیة التربیة بالدوادمي، جامعة شقراء، )وموسیقى الشعر
  :كالتاليوتقسیمھا إلى مجموعتین 

تدرس باستخدام التعلم ) ٣٦(مجموعة تجریبیة  -أ 
الإلكتروني المدمج من خلال الدمج بین التعلم عبر الموقع 

، )literature.ucoz.com/-http://arab(الإلكتروني 
والتعلم التقلیدي داخل قاعة المحاضرات، باستخدام 

جیة التعلم التعاوني، من خلال تقسیم الطلاب إلى استراتی
مجموعات متجانسة، وإتاحة الفرصة للطلاب للتعبیر عن 
آرائھم بحریة تامة، إضافة إلى النقاش والحوار من قبلھم 

مع إرشادھم وتوجیھھم إلى الخطأ والصواب من ، جمیعا
قبل المعلم، وإدارة الحوار والنقاش بینھم بشكل إیجابي 

ثمر؛ مما یسھم في اقتراح مزید من الأفكار وفعال وم
  .والرؤى، وبما یشكل لھم أفقا أرحب

  

صورة لإحدى مشاركات الطلاب عبر ) ٣(شكل 
WhatsApp  

  تمثل تبادل أحد الطلاب صورة من دفتره

  . تدرس بالطریقة التقلیدیة) ٣٦(مجموعة ضابطة  -ب

تم تطبیق كل من : التطبیق القبلي لأدوات البحث -٢
الاختبار التحصیلي، ومقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي على 
طلاب المستوى الثاني بقسم اللغة العربیة في مقرر 

من مجموعتي البحث، للتحقق ) العروض وموسیقى الشعر(
  .من تكافؤ المجموعتین

تم التدریس بالطریقة التقلیدیة للمجموعة الضابطة،  -٣
ج من خلال التعلیم وباستخدام التعلم الإلكتروني المدم

التقلیدي داخل قاعة المحاضرات، إضافة إلى الموقع 
 ،)/http://arab-literature.ucoz.com(الإلكتروني 

  .لطلاب المجموعة التجریبیة

  : ولقد تم إعداد الموقع الإلكتروني، وقد قسم إلى

  ـ خریطة الموقع 

   ـ منتدى 

  ـ مدونة 
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  ـ مكتبة 

  ـ مواقع 

  ـ تواصل 

  ـ أفكار بحثیة 

ـ صفحات للمقررات المختلفة، ومنھا مقرر العروض 
  ).عرب ١٤٤(وموسیقى الشعر 

وبالفعل كان التواصل فعالا، كما مثل الموقع تعویضا غیر 
مباشر عن الساعات المكتبیة، فالتواصل كان متزامنا وغیر 

خاص للتجمع عبر الانترنت، متزامن، كما تم تحدید موعد 
  .وحقق نتیجة طیبة إلى حد ملحوظ

  

  

صورة لإحدى صفحات مقرر العروض ) ٤(شكل 
  وموسیقى الشعر

  توضح توصیف المقرر

وقد تمت مراعاة تمیز الموقع ببعض المزایا التي یمكن 
  :إجمالھا فیما یلي

ـ الإعلان عن توصیف المقرر، بموضوعاتھ ومراجعھ  ١
  .إلى غیر ذلك. . .  وأسالیب تقویمھ

ـ تحمیل بعض المراجع الإلكترونیة، أو الإشارة إلى  ٢
  .روابط بعض الكتب لتحمیلھا لو تطلب الأمر

ـ إعداد نماذج للأسئلة الموضوعیة والمقالیة التي یتحاور  ٣
  .الطلاب حولھا، ثم إمدادھم بنماذج مقترحة للإجابة عنھا

  .آرائھم بحریة أكبرـ إتاحة الفرصة للطلاب للتعبیر عن  ٤

ـ تخصیص نافذة للمواقع الأدبیة واللغویة المرموقة  ٥
والمتخصصة، حتى لا یضیع وقت الطالب في التنقل عبر 
الشبكة دون طائل، أو الوقوع ضحیة بعض المواقع غیر 

  .الجادة

  :ـ تحدید أسالیب متعددة للتواصل مع الطلاب ٦

  .أ ـ عبر البرید الإلكتروني

  .ع ذاتھب ـ عبر الموق

  .ج ـ عبر الجوال

وبتواصلنا عبر الانترنت من خلال الموقع المخصص تم 
الوصول إلى تطور ملحوظ؛ إذ تدرب معظم الطلاب على 
أسالیب الحوار والنقاش عبر الانترنت، وأزیل لدى البعض 

  .الخوف والرھبة من الحوار العلمي الجاد

وقد ظھرت بعض المشكلات من خلال استخدام برنامج 
)WhatsApp(منھا ،:  

ـ بعض الطلاب كان یوظف البرنامج كوسیلة ترفیھیة  ١
لتبادل الأخبار غیر المتصلة بالمقررات التي أنشأت 
المجموعات من أجلھا مع الزملاء أو بعض مقاطع الفیدیو 

وتم التغلب على مثل ھذه المشكلات . . . والصور الترفیھیة 
خصیصھا بتكوین مجموعة تضم الطلاب أنفسھم وتم ت

للجانب الثقافي العام والاجتماعي والترفیھي، بینما یتم 
  .تخصیص المجموعات الأخرى للجانب التعلیمي الصرف

ـ بعض الطلاب كان ذا مستوى علمي متوسط أو  ٢
ضعیف، ومن ثم ظھرت ضرورة التواصل بشكل فردي مع 
بعضھم، أو تكوین مجموعات مصغرة تضم مجموعة من 

مي متقارب، أي أننا راعینا الطلاب ذوي مستوى عل
  .الفروق الفردیة بین الطلاب
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وعامة فھذا البرنامج یساعد على استمرار أثر التعلم عند 
الطلاب، والتواصل المستمر بین المعلم وطلابھ حتى ھؤلاء 
الذین لا یدرسون أي من المقررات لدي، كأن ینضم أحد 

ي الطلاب المتمیزین الذین درسوا ھذا المقرر أو ذاك ف
فصل دراسي سابق، ویتم التعاون فیما بین طلاب المقرر 
وھؤلاء الطلاب المتمیزین، كنوع من تبادل الخبرات 
وكوسیلة لتطبیق التعلم التعاوني وما یتیحھ من عصف 

.ذھني

  

صورة لإحدى مشاركات الطلاب عبر )  ٥(شكل 
WhatsApp  تمثل تفاعلھم حول بعض بحور الشعر

  العربي

بعد الانتھاء من : لأدوات البحثالتطبیق البعدي  - ٤
عملیة التدریس، تم تطبیق كل من الاختبار 
التحصیلي، ومقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي 

 على مجموعتي البحث بعدیا
تم رصد بیانات التطبیقین القبلي والبعدي،  - ٥

 .SPSSومعالجتھا إحصائیا باستخدام برنامج 
 استخدم البحث: تحدید الاختبارات الإحصائیة - ٦

لعینتین مستقلتین، ) T-test(الحالي اختبار
لحساب دلالة الفرق بین متوسطي درجات 
الكسب لمجموعتي البحث، وحجم التأثیر 

  ).η2(باستخدام مؤشر

  النتائج

، )٠.٠١(ـ یوجد فرق دال إحصائیا، عند مستوى دلالة  ١
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة التي 

لالكتروني المدمج ودرجات طلاب درست باستخدام التعلم ا
المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة في 
التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لدى طلاب المستوى 

العروض وموسیقى (الثاني بقسم اللغة العربیة في مقرر 
، بكلیة التربیة بالدوادمي، جامعة شقراء لصالح )الشعر

التدریس باستخدام التعلم  المجموعة التجریبیة، یعود إلى
  .الإلكتروني المدمج

، )٠.٠١(ـ یوجد فرق دال إحصائیا، عند مستوى دلالة  ٢
بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة التي 
درست باستخدام التعلم الالكتروني المدمج ودرجات طلاب 
المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة في 

قیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى التطبیق البعدي لم
طلاب المستوى الثاني بقسم اللغة العربیة في مقرر 

، بكلیة التربیة بالدوادمي، )العروض وموسیقى الشعر(
جامعة شقراء لصالح المجموعة التجریبیة، یعود إلى 

  .التدریس باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج

 علیةالأدلة و البراھین على النجاح و الفا

أدلة النتائج الخاصة بفاعلیة التدریس باستخدام : أولاً 
 : التعلم الإلكتروني المدمج في تنمیة التحصیل

  للفرق بین متوسطي) ت(نتائج اختبار ) ١(جدول 

  درجات طلاب المجموعتین في الاختبار التحصیلي 
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بین ) ٠.٠١(ـ وجود فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة 
والتجریبیة متوسطي درجات طلاب المجموعتین الضابطة 

في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة 
الجدولیة أقل من قیمة ) ت(التجریبیة، حیث كانت قیمة 

؛ مما یوضح أن )١(المحسوبة والموضحة في جدول ) ت(
التدریس باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج أفضل من 

توى الطریقة المعتادة في تنمیة التحصیل لدى طلاب المس
العروض وموسیقى (الثاني بقسم اللغة العربیة في مقرر 

، بكلیة التربیة بالدوادمي، جامعة شقراء، ویمكن )الشعر
تمثیل متوسطي درجات المجموعتین بیانیا في الشكل 

  :التالي

٦(شكل 

 (

متوسطي درجات طلاب المجموعتین في الاختبار 
  التحصیلي

، وھي أكبر من (η2= 0.63)حجم التأثیر  بلغت قیمة -
للمتغیر مما یدل على أن حجم التأثیر مرتفع ، )٠.١٥(

 على) باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج التدریس(المستقل 
لدى طلاب قسم اللغة العربیة بكلیة التربیة  التحصیل

  .شقراءبالدوادمي، جامعة 

أدلة النتائج الخاصة بفاعلیة التدریس باستخدام : ثانیا
  :التعلم الإلكتروني المدمج في الاتجاه نحو التعلم الذاتي

درجات  للفرق بین متوسطي) ت(نتائج اختبار ) ٢(جدول  
 طلاب المجموعتین في مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي

  

  : ویتضح من بیانات الجدول السابق ما یلي

بین ) ٠.٠١(وجود فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة  -
متوسطي درجات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة 
في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي لصالح 

الجدولیة أقل ) ت(المجموعة التجریبیة، حیث كانت قیمة 
؛ مما )٢(المحسوبة والموضحة في جدول ) ت(من قیمة 

یوضح أن التدریس باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج 
ل من الطریقة المعتادة في تنمیة الاتجاه نحو التعلم أفض

الذاتي لدى طلاب المستوى الثاني بقسم اللغة العربیة في 
، بكلیة التربیة )العروض وموسیقى الشعر(مقرر 

بالدوادمي، جامعة شقراء، ویمكن تمثیل متوسطي درجات 
 :المجموعتین بیانیا في الشكل التالي

 

٠

٥

١٠

١٥

٢٠

٢٥

الضابطة التجریبیة

  
عة

مو
مج

ال
  

دد
الع

سط  
تو

الم
  

ري
عیا

الم
ف 

را
نح

الا
  

مة 
قی

)
  )ت

لالة
الد

ى 
تو

مس
  

لالة
الد

  

ریة
لح

ت ا
جا

در
تا   

 إی
بع

مر
مة 

قی
η2  

طة
ضاب

ال
  

  ١٥  ٣٦
٠.٤

٧  

١٥.
٤  

  
٦.٤

٩  

  
٠
.

٠
١  

  
  دالة

  
٧٠  

  
٠.٣

٧  

بیة
ری

تج
ال

  
  ١٧  ٣٦

٠.٥
٨  

١٠.
٤  



 

77 
 

  

ب المجموعتین في مقیاس متوسطي درجات طلا) ٧(شكل 
  نحو التعلم الذاتي الاتجاه

، وھي أكبر من  (η2=0.37) حجم التأثیر بلغت قیمة -
مما یدل على أن حجم التأثیر مرتفع للمتغیر ؛ )٠.١٥(

 على) باستخدام التعلم الإلكتروني المدمج التدریس(المستقل 
بكلیة لدى طلاب قسم اللغة العربیة  الاتجاه نحو التعلم الذاتي

  .التربیة بالدوادمي، جامعة شقراء

  التوصیات

ـ استخدام التعلم الإلكتروني المدمج في تدریس مقررات  ١
  .اللغة العربیة في التعلیم الجامعي

ـ تنویع التقنیات المختلفة للتعلم الإلكتروني المدمج التي  ٢
المواقع : تستخدم في تدریس مقررات اللغة العربیة، ومنھا

، والمدونات التعلیمیة، والمنتدیات التفاعلیة، الإلكترونیة
وكذلك الھواتف الذكیة بتطبیقاتھا المتنوعة، مثل 

WhatsApp من خلال دمج تقنیة المعلومات مع ،
  .الاتصالات في التعلیم

ـ ضرورة توظیف التعلم الإلكتروني المدمج بتقنیاتھ  ٣
ر المتعددة في تدریس مقررات اللغة العربیة، وعدم الاقتصا

؛ مما یساعد على بعد )وجھا لوجھ(على التعلم التقلیدي 
الملل والسأم عن بعض الطلاب، ودفعھم إلى المشاركة 
التفاعلیة فیما بینھم، وكذلك تعزیز قیم التعلم الذاتي، والتعلم 
التعاوني، وأخیرا التعلم المستمر الذي یتعدى الحواجز 

  .الزمانیة والمكانیة بشكل مثمر

ئق التدریس واستراتیجیاتھ بما یسھم في ـ تجدید طرا ٤
تولید بیئة تعلیمیة تتسم بالمرونة والحیویة؛ مما یزید من 
رغبات الطلاب نحو التعلم بشكل عام، والتعلم الذاتي 

  .والتعاوني والمستمر بشكل خاص
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