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 مجلة العلوم التربوية  9

 ( الثالث)الجزء  هــ1443 محرموالعشرون  الثامن العدد

 التعريف:

 

مجلة علمية فصلية محكمة متخصصة، تصدد ع عددم ة معددة احمدد ن محمدد   ددم  ددع   

اح لامية، وتعنى  نشر ال عا  ت والبح ث الأصدديلة التددو تتدد افر فيمدد  مب مدد ت البحدد  

العلمو مم حي  أص لة الفكرة، و ددلامة المنمجيددة، و لددة الت ييددا، فددو مجدد  ت أصدد   

لمندد  و وقددرت التدد عيت، والتر يددة الخ صددة، والددتعل  التر يددة، واح اعة التر  يددة، وا

احلكترونددو، ورير دد  مددم التخصصدد ت التر  يددة الأتددر ، والمكت  ددة   حدد   الل تدديم 

 العر ية أو احنجليزية.

 الرؤية: 

  .  ونشر   وتطبيبم المعرفة   تتميز   نت ج تر  يةمجلة 

 الر  لة: 

 ييم، عبددر نشددر البحدد ث التر  يددة تسعى المجلة لتصبح مرةع ً علمي ً للب حثيم التر دد 

المحكمددة تات الأصدد لة والتميددز وفددا معدد يير ممنيددة ع لميددة متميددزة، وتحبيددا الت اصدد  

 العلمو لأعض ء  يئة الت عيت والب حثيم فو العل ن التر  ية. 

 الأ  اف: 

تتبنى مجلة العل ن التر  ية   فً  ع مً    : نشر المعرفة التر  ية وإيراؤ دد   مدد  يسددم  

 تط ير العم  التر  ي، وتح ي ا ف ن المجلة تم ف إلى تحبيا م  يلو: فو

المس  مة فو تنمية العل ن التر  ية وتطبيب تمدد ، وإيددراء المكتبددة التر  يددة العر يددة مددم  .1

 المج  ت التر  ية المختلفة. التخصص ت وتلا  نشر البح ث النظرية والتطبيبية فو 

 العل ن التر  ية لنشر نت ةم  العلمو والبحثو. إت حة الفرصة للمفكريم وللب حثيم فو .2

المس  مة فو تط ير التخصص ت التر  ية مم تلا  نشر الأ ح ث تات الج  ة الع لية  .3

 المحلو والعر و.التر  ي والتعليمو التو تتس   مع لجة ال الع 

 تعزيز ا تج   ت البحثية الج ي ة فو المج  ت التر  ية.  .4

 واحلليمو والع لمو. المحلو  المعرفو على المست  تب    احنت ج العلمو و .5

 

*    *    * 
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 ل اع  النشر

تنشر المجلة البح ث وال عا  ت العلميددة فددو المجدد  ت التر  يددة وفددا ل اعدد  النشددر 

 الت لية: 

 أو ً: شروق لب   البح . 

 أن يتس    لأص لة وا  تك ع، والج ة العلمية والسلامة المنمجية. .1

 من  و والأ وات وال   ئ  العلمية المعتبرة فو مج له.أن يلتزن   ل .2

 أن يك ن البح   ليب ً فو الت ييا. .3

 أن يتس    لسلامة الل  ية. .4

 .تر أ  للنشر فو ةم ت و مب مً أ  أ  يك ن ل   با نشره .5

 أ  يك ن مستلاً مم  ح  أو ع  لة أو كت ب،   اء أك ن تلك للب ح  نفسه، أن ل يره.  .6

 بح . ي نيً : تب ي  ال

 لمجلددددةل البريدددد  احلكترونددددو  علددددى البحدددد  إلكترونيددددً مددددم  ترُ دددد  نسددددختيم .1

edu_journal@imamu.edu.sa صي ة   إح ا م Word تر   صي ة الأوPDF. 

تب ي  ملخص   لل تيم العر ية واحنجليزية   تزي  كلم ته عم عشددرة أ ددطر، وت  ددع  .2

 ( أ ف  ك  ملخص.Key Wordsلم ت المفت حية )الك

ترتيددع عن صددر البحدد  كمدد  يلددو: المب مددة، المشددكلة وأ ددئلتم ، الأ دد اف، الأ ميددة،  .3

الح و ، المصطلح ت، احق ع النظددري وال عا دد ت السدد  بة، المنمجيددة واحةددراءات، 

 النت ئو ومن لشتم ، الخ تمة والت صي ت، ل ئمة المراةع.

ً   تعبئة .4    سيرة تاتية مختصرة للب ح .نم تج قلع النشر مشف ع 

ع ن إيرا  ا   الب ح ، أو الب حثيم، فدو متم البحدد  صددراحة، أو  ددري إشدد عة تكشددف  .5

 .تم    يته، أو   يعم 

 ،  م  فيم  الملاحا والج او  والمراةع.A4مم ن ع  صفحة 35البح  عم     يزي  .6

 (12) والل ة احنجليزية،  Traditional Arabic  (16)حج  المتم لل ة العر ية  .7

 Times New Roman.) وأن يك ن تب ع  المس ف ت  يم الأ طر )مفر  ، 

 ي لث ً: الت ييا: 

 (.APAوا لتب س وفب  لأ ل ب ةمعية عل  النفت الأمريكية ) المراةع  يت  ت ييا .1

علدد  الصددفحة  دديم  يش ع إلى المراةع فو المتم  ذكر ا   المؤلف الأتير، ي   ددنة النشددر، يدد    .2

ل  يم، وترتع المراةع فو نم ية البح  ترتيبدد ً  ج ئيدد ً حسددع ا دد  الع ئلددة، يدد  ا  دد  الأو   

 للمؤلف، ي   نة النشر، ي  العن ان، ي  مك ن النشر، ي   اع النشر. 

mailto:edu_journal@imamu.edu.sa
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 ( الثالث)الجزء  هــ1443 محرموالعشرون  الثامن العدد

عن  وعو  الأعلان الأةنبية فو متم البح  أو ال عا ة ف نمدد  تكتددع  حددروف عر يددة وت  ددع   .3

  تينية، مع ا كتف ء  ذكر ا    ك ملاً عن  وعو ه لأو  مرة.    يم ل  يم  حروف 

 تحكي  البح .: عا عً 

 .أو عفضه وتبرع أ ليته للتحكي  فحصً  أوليً  لبح ا يئة التحرير تفحص  .1

مددم توي ا تتصدد   فددو تحُكَّ  البح ث مددم لبدد  ايندديم علددى الألدد  مددم المحكمدديم   .2

 . م   ع البح 

 م يرُ   البح  لمحك  مرةح.فو ح   اتتلاف عأي المحكمي .3

 فو ح   لب   البح . منح الب ح  تط ب إف  ة  بب   البح  للنشريُ  .4

 تحتفظ  يئة التحرير  ر ب ب الرفض فو ح   ت  عفض البح . .5

 ت مسً : نشر البح 

البح ث المنش عة   تمث  عأي الج معة    تمث  عأي الب ح  و  تتحم  الج معددة أي  .1

 نية تر  فو  ذه البح ث.مسؤولية معن ية أو ل ن 

منفددذ نشددر وتددر وعليدد ً أو تؤو  ك  حبدد ت النشددر للمجلددة، و  يجدد ـ نشددره فدددو أي  .2

  ون إتن كت  و مم  يئة التحرير.   إلكترونيً 

 .أول ي ت نشر البح ث يئة التحرير تح    .3

 مستلات على م لع العم  ة الشبكو.النشر وتُ يعُطى الب ح  نسختيم مم المجلة،   .4

 

  اص  مع المجلة الت

 ةميع المرا لات      

 عئيت تحرير مجلة العل ن التر  ية

 عم  ة البح  لعلمو

 ة معة احم ن محم   م  ع   اح لامية

 5701  ب  11432الري ض 

 2590261ن   خ)ف كت(   2587203/  2582051  تف  

http://imamudsr.com/ 

E.mail: edu _ journal@imamu.edu.sa 

 

*    *    * 

 

http://imamudsr.com/




 

 
13 

 ة العلوم التربوية مجل
 ( الثالث ء)الجز  ـهـ1443 محرموالعشرون  نالثام العدد

 المحتويات
برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسـ  ماـارا   

 السلامة لدى أبنائام خلال فترة "كورونا" 

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 
15 

تنمية ماارا    التحويلي وفاعليته في  التَّعلُّم  نظرية  قائم على  تدريسي  برنامج 
عربية بجامعة الإمام محمد بن سعود  للغة ال معالجة المعلوما  لدى طالبا  كلية ا 

 الإسلامية 
 د. مريم بنت فراج بن عويض الشلوي 

73 

السعودية في    تصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعا  
 AMOضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش 

149 

 ( COVID-19) تجد تصور مقترح للحد من الآثار السلبية لفايروس كورونا المس 
 السعودي على المجالا  الاجتماعية والتعليمية في المجتمع  

 بنت ذياب المطيري  أ. دلال        د. يحيى بن صالح الحرب       أ.د. خالد بن محمد الخزيم 

205 

ضوء   في  الشرقية  بالمنطقة  العام  التعليم  مدارس  في  الإعلامية  التربية  تفعيل 
 خبرا  وتجارب بعض الدول المتقدمة 

 هر أحمد حسن محمد ما . د 
359 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 

 
 
 
 

 

 

برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 

 لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال فترة "كورونا" 

 

 

 

 

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

 كلية التربية  – التربية الخاصةقسم 

 ة يالإمام محمد بن سعود الإسلامجامعة 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

لأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين بي لوالدي ابرنامج تدري 

 مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال فترة "كورونا" 

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

 كلية التربية –  التربية الخاصةقسم 
 ةالإمام محمد بن سعود الإسلاميجامعة 

 
                                                                           هـ 1442 /8 /9تاريخ قبول البحث: هـ   1442  /6  /25تاريخ تقديم البحث:  

 
 ملخص الدراسة:

ذو  هددد ال را ةرادددي رإلىاادددي  ع رافعدددة  رنادددت اعلىاادددي  دددةال   ددد ة   ا راددد   ر   دددلى  
رضدرةر   اددل راف فيدد    هادا لاددلىةر  رااددنلي اد ت و تددلىنا ا  ر سددل راتدي را ةراددي لدد  

( 10 – 4( و  ددددلى  وورادددد  ا    ةروفيددددل ورمددددلىة ر   ددددلى   ددددا  10باددددي  نا ددددل  مجم رددددي  ة 
رااددنلي  ورادد ال  رافدد ة     ردد رث( رابلىفيدد (ا ووادد ة   اددت ر ا ت  رباددي ل اددلىا لاددلىةر 

لىاادي راد ال  رتادف      هادا لادلىةر  راادنلي اد ت ر   ددلى  ذو  سفدلىن  را ةرادي رد  اع
  رضرةر   ال راف في ا

 

 لالىةر  راانلي  رضرةر   ال راف في   راف ة ب را را  ا ة:المفتاحيالكلمات 
 
 شددرة رابلىفيدد  رمددلىثث رابلدد  راعنامددم ملىلعددي رسلددلى  سمدد   دد  اددع ث رساددنلاي   رتمنارددي *

 (ا20-12-18-002هد(   ةق   1441راعة اي رااع ث ي افم  ناالى هذر رتشةوع   رلى   



 

 

 

 A training program for parents of children with autism 

spectrum disorder to improve their children's safety skills 

during period Coronavirus "Covid-19" 

 

Dr. Mohamed  Ealmir Ebrahim Mahmoud 

Special Education - Faculty of Education 

Imam Mohammed Ibn Saud Islamic University 

 

Abstract: 

The present study aimed to investigate the effectiveness of a training 

program for parents of children with autism spectrum disorder to improve safety 

skills for  their children. The study sample consisted of an experimental group of 

(10) children and their parents, ranging in age from (4-10) years. The safety 

skills scale and the training program (preparation/researcher) were applied. The 

results of the study showed the effectiveness of the program used to improving 

safety skills in children with an autism spectrum disorder.  

 

key words: Safety skills, Autism Spectrum Disorder, Parenting training.  
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 :  مةالمقد
"ك ةوا"     ع  وش   (  Coronavirus  ) COVID-19 ايروا  وفي  

ووصبح وباءرً رلىتالىً ضة  كل   لىع      ني رابشةرنات  رلىً وشةراي   يروالى  افرا
ل رز  وا      ار ةض ا ت     ول لىها     غير  راعلىلمووارلىة  شع    ر     كل 

و  راصلم  وصبح ضللىياه باتن ا    همافه وخر ة هاورلجلىسب  رابشةكملى     ل  
ا طااا   وصاب ر  ر  ا  اه   و   راذ    رس رع ر  ر   لو فيتى  مناه   كل رلىلل 

وقلىةبهلى ووص قلىنالىل ةافه  وكل    وكل   ل فية  ل  وكل      واةث فيةلل ل  
خلىصياةث   خ للى   رنااالى  كلىن  فنا ت  رإص    فيلىاي     الم  افرع  اةض  ن 

وراصلم رات ام   رتاف ت  رنات  لهلى   ررالى   رلاجفملىرم  رنات كل    رافبلىر  
رسرلىقي  و   رلى   رلش اةرث  ر  رابل   ذو   رنااتلى  هف   اذاك   شرل خلىص؛ 
تلى سةو  راص ع  يم  ناك رلخ للى  رنا  راب رنل راتي سافراع ل  خنلهلى      ر 

           ا(2020سم ث     راتي سفجل ر    شم ذاك را باء  ج ث وو سا  را
ع رلاضرةربا  رسفشلىةرً واوو     ال راف في  وفي  وه   رضرةر     ع  كملى  

ر خراع       رلاجفملىراي  رنات  يرثث  رتاف يا     ةرً سظ و   ؛ورلاقفصلىث ي    كل 
را ص ة     رتفع ثث  اناصع با   بهذر  فت ري  رتوووجه  رسصلى ي  ر   راتي  تج  

وصبح    رتصلى ا  ه    لى  تاي راش صاي ا ت ر راتي  ؤثة رنات  و رلاضرةر    
  ث   ول     ةوجه را ص   رابل  ر    اير  ازرللىً رنات رتف صصا ورابلىفيثا  

لهلى   رتننمي  راعنجاي  را رل   رتشرن    ناك  فجلىوز  اسلىواي     وضع 
 اوراصع با 
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

راتي   رجا رتشرن   لعل   ناك  ذو   تلى  رضرةر   ال    ر   لى  
وو للى  رناي رنااه  ورم هؤلاء ر   لى  بات لى ة    وو ضعل  ر  هم    راف في  

راانلي"   رت لى ة    ام "لالىةر   ون يح ث  هذه    تز  تر ثرخل  للى ه  يمر  
لفع ثث( وسشعة  ه   هخلىةجوو     وهم  سةره  للى  س ا     لاو  و   ولتالى  وار   سةره 

"ك ةوا"كملى    خر ة ه ايروا  فيلىاي  اذر  ضةوةث    يم    ؛  خ للى    فتلىلت 
افلاا لالىةر  راانلي ا  ا  وه  للى ثاع  رلىجناي لهؤلاء ر   لى  وواةه    

 را الى  بهذه را ةرايا عرابلىفي   
  عمل رنات  كالى  ل  وه  راف خن  راتي    را را ف ة ب را و ع   ةرل  
لا راتي  عنام هلى  اناي لايرث  لىةر  ج   ث  را را     لفت ري تخفنال ر   ناك 

ل   اام    فيالىته  را را        ز    نح   رنات   ق ةث  رلايجلىبي  ا وةه   ثةركا  
راف ة ب   عف   ةرل   ا كملى  (,Holliday  2014  شرل رلى   و  لىله     الى انا ك

    ا را را    لى  ا  ةتهلى رنات هاا راعنق  ارل ورضلىء ر اةث   هلىلي   را را   
لالىةر   ا خن   عنا  ل     تلىنا وو راف  ر   را را     لفت ري    لثل     يجلى اي 

ا  ا     و كالى  ر   لى  وو هاا  عض رتالىةر   را على   رسيجلىبيراف رصل  
   ةاي في  ث رتعزياث ضلىاي  عباس   عنامالى   راتي يمر  ون  علىس ر ل  صع با و 

را را    ا ت  راذر اي  رار لىءث  وزياثث  رار ل   ون  ؤث   ع مملى    ؛نم     يمر  
 (ا Graf et al,ا 2012  هالى انا كش صاي رار ل و    يجلى اي    يرر 
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 المشكلة والتساؤلات البحثية: 
الأ  لى    رإ رثث   شرل راعلىلي  اناصلي  خريرر  ته   ر  ورسصلىبا  

   ل  شرل و ضًلى لشرناي خريرث  ي الابرسرلىقلا  فابب   را الىث وو   اام
 Ramirez  ورا ج رساي  ورلاجفملىراي راتي  تج  رتالى  ل  فيا  رارنا ي رتلىااي

et al., 2010رإ رثث ل   راانلي  وه     (  كملى  عف   وفي   ورسصلىبا  
ر   لى    رنات  ة اي  را لىنما  رهفملىللى   رنات  راتي  افل ذ  رت ض رلى  

 (ا Ivey, 2004 ت  وةرلى فا  باا ةجي را ص
راعلىلم  ورا  رتشلىث   لعظ  ونحلىء  رتفل ث ر لة راي  و ع   صلىبا    لايا  

واالى  وابلى   وه   راذ    ترروح   ر   لى   وفي   ورا فالى   انا فالىن  بااتابي 
لةجعاي  و (ا  Borse et al. 2008   لىللىً ر  (14-5   ا للى  ورملىةه    ثةراي    

   لى  ذو  رسرلىقي  ظ ون ر لى  ا في   لى  رت رةا ل  ذو  رسرلىقي وو   ونه
وكثة     لة ا  الإصلىبا   راتم     ل لىةسيً را لىاب   عةض ر  ذو   با   لى  

   ز   هذر رتع    (Ramirez et al., 2010; Strauss et al., 1998   رارباعم
 ااصل  ع خمس لةر    ر   لى  ذو  رسرلىقي راذ    ترروح  رملىةه  للى  ا 

لي اناف خن  را علىاي اناف ة ب رنات  ي رتنارإلىج  رلى   مملى   ضح (  17  –  5 
 (ا Xiang et al., 2006لالىةر  انلي  

وذت   وو  خريرث  إ وث  صلىبا   رفيفملىلا   هتلىك  ون  ل   راةغ   ورنات 
الأاةرث راذ     ف ةون  ع لالىةر  راانلي رإةجي   لا وسه ةبملى ق   ف  وغ لى   

 ؛ سظةًر  تالىةر هذه ر    ة ب ر ش لىص ذو  رلاضرةربا  راتملىناي رنات لثل 
لا   رلى  لفت ري ل  فيلى  وشا  ا  ن ر ش لىص ذو  رلاضرةربا  راتملىناي
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  ا    ف  راتركاز رنات  عناا  رتالىةر  راتي  ف   را ص ة  ورافجلىوزر  راانا كاي
راا لاي  راف رصل وو لالىةر  رإالىث    فيا ون   راف  رلالى   لاًلى ا ط  لثل 

ل  رس ذرء رلجتام وو لعةاي للى   قلى ي  لثل را اةصي راف  ر  لالىةر  راانلي  
  لا  رار رةئ ق   ر ن اثةث   لا ون هذه رتالىةر  ق  يجب را الى   ه   فيلى

 (ا Dixon et al., 2010 ر ن لت ذث انالالىث رت  رإلىجي  ااالى  
راف في   رضرةر   ال  ذو   ر   لى   لخرة    ن  وك   لعةض ن  شرل 

ك  ةجع  ع صع  ي وو تأخير  اعم ذا   رارببا   لى  ذو  راتم  ل لىةسيً رسصلى ي  
رلاجف راف رصل  لالىةر   رإةكم     ورافلر   رلاسفبلىه  وكذاك صع با   ملىرم 

(  وهذر للى  ؤك ه  Lee et al., 2008; Thomson et al., 2011رتعة     ورافأخة 
ل  ون هتلىك خرة لفزر   انافعةض الإصلى ي وةبملى    .Kenny et al(  2013 كني  

با رضرةر   ال  راشلىن  لخصلىنصرت    ة بط  ذو   ر   لى   تماز  راتي  عي 
 راف في ا 
ر و فما ل   ز  لفت ري  بمجم ري  راف في   رضرةر   ال  ذو     لى  

فيلىلا  را ص ة راانا كم ورلاجفملىرم  ورفي ث ل  و ةز رتشلىكل ا ت هؤلاء  
ر   لى  هم راانا كالى  راع ورساي رلاس الىراي راتي يمر  ون  ابب    عةض  

 ,Manocha & Singhياً  وو ةبملى ا  ه انالالىث  فه جا و صلى   رار ل انا رة  

 (ا 2019
 ابب هذه رلخصلىنص رتة بري باضرةر   ال راف في  وراتي  ظاة رنااا   

ت لى ة راانلي رنات ل رة رإالىث بااتابي  إن ذاك  ز   ل  رفيفملىااي رافعةض  ا
رلآ وغير  رلآلتي  رت رقل  رافمااز  ا  صع با     اا    رجا ن  لتي   له   
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اناوكذاك   رتالىر ث  و ناب  رلخرةث   رت رقل  رنات  رافعة   لتالى  كا اي  اةو  
رتالى هذه  ركفالى   رافرلىر ر  ونه   ا   ل   وفيتى   لا  فمرت ر  ا    ةر   

رلج   ث   رت رقل   ;Doyle, & Doyle-Iland, 2004b عمامالى   

Scheuermann, & Webber, 2002  ا) 
راعلىتاي   راصلي  لتظمي   WHO  )World Health Organizationو   ة 

    نً   160ل   ا    ن ورفي رً لع   رسفشلىة رضرةر   ال راف في  بأن  ر  
 World Health Organization, 2020)  ذو   كملى  ا رلااةرث  ر ث     ة 

ل  كل   راف في    رفي   رتفل ث    40رضرةر   ال  را لايا     نً   
اتي  ور   2000رلى     (  وهم زياثث لنال ظي ر Kogan et al. 2018ر لة راي  

ون   نً ل   ا   ااالى  شير  ع  راف   ةر     ل لصلى     150كل  كلىسل 
(  مملى  ؤث   Centers for Disease Control & Prevention, 2016بااف في   

راانلي   لشرن   مخلى ة  زياثث  رلى    ع   & Constantino  شرل 

Charman, 2016ور ر   هذه  (ا رترةثث    ذو   رازياثث  ر   لى     رضرةر  ث 
ر ر اف في  ال  رنات  ق ةته   ر    رع  رتالىةر   باسضلىاي  ر الىااي  كفالى     

راف ة ب رنات لالىةر     انليانا ولةرً  شرل قناي ج هة  انا را   ؛ مملى يجعل 
 (ا Garcia et al., 2016راانلي ذر ووا  ي ك ت  

ع ون ر   لى  ذو  رضرةر      .Dixon, et al  (2019 ث را ن    و شير
لفزر   الإصلى ي  مملى يجعل راف ة ب رنات لالىةر     ن لخرة  فعةض   ال راف في   

 شرل لص ة    لي ضةوةيًا  كملى وشلىة  ثةرالى  وخةت  ع ون راانليراان
وواةه    راف في   رضرةر   ال  ذو   الأاةرث   & Cavalariقناي 
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Romanczyk, 2012; Kalb et al., 2016; Sirin & Tekin‐Iftar, 2016; 

Solomon & Lawlor, 2013 )    ًافعناا    لىً لام  كملى  ع  لالىةر  راانلي مجلىلا  
 (ا Wiseman et al., 2017تصلى ا باضرةر   ال راف في   ةرث رر ا  و  ة ب

رضرةربا    ذو   ر   لى   ون  رنات  را ةرالى   ل   راع     وك    كملى 
ا ء   وو  رسصلى ي  خرة  ر خةت   رجا ن  راتملىناي  ورسرلىقلى   راف في    ال 

 Agran   بأقةرنه  ل  ذو  راتم  رارباعم  ل لىةسيً ر   نث لة رتعلىلناي لة ا وو ث

& Krump, 2010; Calavari & Romanczyk, 2012; Lee et al., 2008; 

McEachern, 2012; Volkmar & Wiesner, 2009; Yildirim-Sari & 

Girli, 2012 ا) 
رضرةر   ال   ذو   ر ش لىص  ون  وخةت  ع  ثةرالى   وضلىال  وا   

ر وكثة  ه   اناراف في   لة ا   ة بةضي  بمع    را ةق  ل   بأاةرث    ل لىةسيً    لىً  الىث 
 ;Alaniz et al., 2017; Martin & Dillenburger, 2019   مع رلاخة  رلمجف

Schendel et al., 2016)   يح ث ون  يمر   لارل  كملى  للىنرا ةق    اي  لى  
الىه ولة   غلى ي  ؛ اذاك اإن ركفالى  لالىةر  جا ث   انلي رترً ث ج ص ير 

 (ا  Martin & Dillenburger, 2019; Schendel et al., 2016 ر هماي  
 ,Cavalari and Romancyzk   (2012 كلىا لىة  وةوللىساازك    كملى ذكة 

كلىسل هتلىك زياثث   انا كالى      ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في وسه  
رسصلىبا    ون  باسضلىاي  ع  راشلىةع   وو  رارة ي  رلجة     لثل  رت لى ةث 
 راش   ث كلىسل وكثة ظا ةرً  كملى كلىن هتلىك رة بلىط  يجلىبي  ا ش ث ورةرض

 وظا ة رسصلىبا ا راف في 

https://translate.googleusercontent.com/translate_f#page11
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#page11
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ةثو  ر اوق   الىر   رتث  رلخرةث    على   انام رقل  رافعةض  فيالى   تلىابي 
ر   لى وبااةغ  حملى ي  الأذت   وو  رلاخفرلى   وو  الإصلى ي  رافعةض  ل   ل       

ر خةت   راتم   راف في  ورضرةربا   رضرةر   ال  ر   لى  ذو   اإن  ذاك 
ق  لا  افجاب ن  شرل لنن  لهذه رت رقل  كملى ون لالىةر  راانلي ا  ا   

ذاك اا    فيلىجه اناف خل  شرل ورضح ولناح  ن ؛ ال رتنلا  تم  بااشر
 Summers et al., 2011 ا) 

ر ش لىص   بااتابي  ر وا يا   ل   راانلي  لالىةر   رنات  راف ة ب  و ع  
فيا  ةرلى فا    رنات  ورا لىنما  راتملىناي   رلاضرةربا   ر ث   ذو   لتع  يمر  

رإ رثث   لتالى    –ل   را قلى ي  رنات ر   ة ي  جةرء  ع  ن   اا  -وو    ري 
وو  رابائ رتتزااي لثل  خ لىء راام    ور شالىء رإلىثث   رت رث رلخرةث ر خةت   ي 

ر ون   شل  رلمحف   ل   ذاك  رابائي  ولع  رار ل    ة اب  ةرلى ي  رنات  ا لىنما 
 رة  ي آلتي تمتع كل خرة سفمل ل  ون يح ث   كل ر وقلى   وضل  ع  

 عض ر اةرث   فعةض  ف  ون  ذاك وسه فيتى   ظل واضل ةرلى ي ممرتي ل  رلمح
خرة  إلىلا   راتملىناي  رلاضرةربا   ذو   يجب  ل   وباافلىلي  للى   وقل  ث   

 Dixon et  نزلي اضملىن راانلي   هذه رإلىلا راف ة ب رنات رتالىةر  را

al., 2010 ا) 
ولة    عناا   ع   كملى   راانلي  وانلي    لىً ملا   رً لالىةر   راف نااي  ازياثث 

ه را ص ة   لالىةر  راانلي  ع  عة ض  ووج   ؤث   ار اةرث رتصلى ا بااف في 
رتصلى  رار اةرث  ضالىع  ا بااف في   ع خرة لفزر   الإصلى ي وو رلاخفرلى  وو 

 ا(American Psychiatric Association, 2013وو رت     رابائلى  رلمجفمعاي  
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 ع ون    .Celia et al  (2020   ناالى  وآخةوناثةراي قلى  بهلى  وا   وشلىة    
ونه   كملى      انلي و  لىله  نه    رجا ن لشرن  كبيرث  فعنايبأ  وروالىث  رلآباء 

كملى    اا   و تلىنا في   قضلىيا راانلي تتع رسصلىبا  و  فث الرايحفلىج ن  ع  
وآخةون   ثةراي  نا ةيم  واة    .Yıldırım et al  (2016ووصل   ف ة ب 

ظ   رل لتف ش ذو  رسرلىقي را رة ي وو ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في 
رتتزااي  في    راانلي     افلىة -وتاكا   اير ني  ثةراي  وظاة    و ضلىً   ا  ر ير 

 2016)  Sirin & Tekin-Iftar  و   ون رضرةر   آباء  لعنامم  ذو   ر   لى  
راف في    راانلي    وضةوةث   وهمايرنات    ك ورو ق    ال  لالىةر   لهؤلاء   عناا  

 ر   لى ا
وهماي لشلىةك   كملى را ةرالى   ع  راع    ل    ر رث    ةث رت ي ر اوشلىة  

راتملىناي  شرل رلى   وذو   و ت اذ راف خن  لع ر   لى  ذو  رلاضرةربا   
خلى راف في   شرل  واةرث  رضرةر   ال  لجماع  سفلىن   يجلى اي  ووظاة   ص  

راذ  وثت  ع   راف ة ب  ر لة  ر اةث رت للى  شلىةك ن   رمنااي راعنج وو 
ر  ا ت هؤلاء  راانلي  لالىةر   ركفالى    ,.Dixon et al   لى   ها    

2010; Mechling, 2008; Wright & Wolery, 2011ا) 
 :التالي السؤال ف  الدراسة مشكلة صياغة من خلال ما سبق يمكن 

رضرةر   ال  ا:   ذو   ر   لى   ا را    اعلىااي  ةال    ة    للى 
 " راف في  افلاا لالىةر  راانلي ا ت و تلىنا  خن  اترث "ك ةوا
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 :البحثهمية أ
 رية: ية نظ)أ( أهم
هفددلىج  ع رارثددير لدد   ذو  رسرلىقددير   ددلى  ائددلى  ونهددلى  فتددلىو  ائددي لدد   ا1

 جا ث رابل  راعنامم خلىصي   مجفمعلى تلى راعة ايا

راعة اددي ن هددذه را ةراددي لدد  وورنددل را ةراددلى  رنادد  رابلىفيدد  اددإ رناددت فيدد  ا2
اددد ت ر   دددلى   لادددلىةر  راادددنليفلادددا ا قددد لل  ةامجدددلىً  ددد ة بالىً رادددتي 

 في ال راف  ةر   اذو  رضر
 )ب( أهمية تطبيقية: 

ي  ع  ولةرً    ال راف في  لالىةر  راانل ن  عناا  ر   لى  ذو  رضرةر ا1
وذاددك    غلى ددي ر هماددي انال ددلىم رنادداا  لدد  رافعددةض انام ددلى ة ورإدد رثث

 اخن  را ال  رتاف   
إددددل  عدددددض لدددد  را ادددد  راعنامددددم  اددددلىه  رابلدددد    رتشددددلىةكي رلمجفمعاددددي  ا2

   ذو  رضرةر   ال راف في ار   لى  رجه رتشرن  راتي 
   اددل راف فيدد  لدد  ر   ددلى  ذو  رضددرةر ن  اددف ا  آباء وواددةيمردد  و ا3

ادد ت و تددلىنا  ذو  رضددرةر  لاددلىةر  رااددنلي هاددا    رإددلىلي ال  رادد 
  ال راف في ا

ادددد ت ر   ددددلى  ذو  رضددددرةر  لاددددلىةر  رااددددنلي  تددددلىء ل اددددلىا تاددددلىةر   ا4
  ال راف في ا 
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  –  فيلىاددي ثبدد   اعلىاافدده   – ةراددي رإددلىلي  ل  را ددةا    عمدد ل  رتمر  ون   ا5
   ددلى  ذو  رضددرةر   اددل اددلىةر  رااددنلي ادد ت را لافلاك ال   
 وواةه    رتؤاالى  راتر   ي ورافأهانااي راتي  ةرم هذه را ئيا  راف في 

 :البحثأهداف 
اعلىااي  ةال    ة     هاا   رنات  رافعة   رإلىلي  ع  رابل    ا   

ا ت راان  لالىةر  خن     لي  ل   راف في   رضرةر   ال  ذو   ر   لى  
 ا  ر   ع (          ا را  ا  ةال    ة 

 الإجرائية: المصطلحات والمفاهيم
 Parenting Training program  الوالدي تدريبالبرنامج 

بأسه  ةال   رإلىااي  را ةراي  مخرط      (ر   ع      ة    و  ص   ه   
    به  لى  ذو  رضرةر   ال راف في    ر  را  ا  ض ء واس رناماي       

 اا ت و تلىنا   راانليهاا لالىةر  
  Safety Skills مهارات السلامة

مجم ري   ا صل  لصرناح  اف     ه   راانلي"  "لالىةر   لصرناح 
رتالىةر   ر   لى  لعةض ن لخرة  ا      وراعي ل   ون جماع  ر بحلىث  وظاة  

رنات راةغ     ل ص ثثاو غير  ص ثث ول   بح رثث  -ةبملى فيتى را الىث    -رسصلى ي  
رانزلي إملى ي و  لىله  ل  رإ رثث   لا    ل  ون رلآباء  ف ذون رلافيفالى لى 
 (ا Miltenberger, 2008ونه  للى زرا ر   رجا نهلى   و  وقل  

رابلىفي    راانليو عة   راانا كالى     لالىةر   ل   مجم ري  "بأنهلى   جةرنالىً 
ون يجب  وراتي  رانا ظاي  غير  وو  ر         رانا ظاي  رافعةض  بهلى  افجتبا     لى  
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وذاك كملى   ورإ رثث  لالىةر   انام لى ة   ل الىا  رنات  ثةجلىته   ل   ظاة 
 لى "اراانلي ا ت ر   

 Autism Spectrum Disorder (ASD)اضطراب طيف التوحد 
راف رصل   لافمة    وقص ة  رجز   راف في   ع  رضرةر   ال   شير 

و  رانا ظم   وغير  رانا ظم  رلاجراف لىررلاجفملىرم  ش اه  االىقلى   ل  فملىرم   
را ل   س ثث  ونملىط  ظا ة  لع  ور سشري   لفع ثث   ورلاهفملىللى   انا كالى  

عض راانا كالى  رتضرة ي لثل راا ك راتمرم  وانا ك  باسضلىاي  ع وج ث  
  ذرء راذر   و ظاة هذه ر رةرض   اترث راتم  رتبرةث؛ و ؤث   ع قص ة  

ور رلاجفملىراي   رلمجلىلا   غير   تاتايكبير    الأثرء  وو  رتامي  رلمجلىلا   ل   هلى 
  ا(A P A., 2013رإلىلي  

رضر  ذو   ر   لى   رابلىفي   بأنه   و عة   راف في   جةرنالىً  ةر   ال 
راف في  " رضرةر   ال  ذو   و   ر   لى   رابااري  را ةجي  راذ    فنا  ن  ل  

 اات ر  (10-4  للى  ا  ترروح ورملىةه  و   خ للى  راتر اي رلخلىصي
 ( COVID-19) ستجدنا المفيروس كورو 

ايروا ك ةوا    ع   اببهه  لةض ل(  Coronavirus   لةض ايروا ك ةوا
راصاتاي    (COVID-19   رترفشل لؤخةرً  ا وراذ    شت   ل  تي ووهلىن 

  19- فمثل ر رةرض ر كثة شا رلىً تةض ك اا    ا2019ر و  ل  ث ام   
وق   علىني   رلجلى    ورااعلى   ورسةهلىق  رإمت   رت    ل  عض  رلآلا     ةضت 

وو ولم   راةشح  وو  رفيف لىن ر سل  وو  رساالى ا ورلىثث للى  ور وجلىع  رإناي  وو 
 ا (WHO, 2020ي وممر  ون  ز     ةيجالىً   ر ن هذه ر رةرض خ ا 
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 الإطار النظري: 
 : تمهيد

راةالىهاي   رنات  انال لىم  رترنا  ي  رتالىةر   ل   راانلي  لالىةر    ع  
فالىبهلى   ا  لبرةث؛ اذاك ام     رك     لى  راش صاي   ر  راعمة و ب و ر

رت هذه  ل   راضةوة   ر  ة  هم  رت ص ثث  غير  رسصلىبا   سظةًر  ن  الىةر  
(؛ اذاك اإن راانلي  Heron, 2016بلى  راةناااي انا الىث ا ت ر   لى   ر ا

ةرلى ي   رنات  انا لىنما  را ص ت  راش رغل  ل   ا  ورسصلىبا   رإ رثث   ل  
 ا ( Ivey, 2004ر   لى   
ل صلى ن   تز    رلمحارا  ه  راف في   اائ  باضرةر   ال  رار ل      ي 

راع    ل      وص ل  ا  ارت  وو ةبملى  رسصلىبا   ل     فهانلرنات   لىو   رت
و تلىنا    ر ب  ابب  ش اص  رنات  ةواًلى  رس نابل  ق   فيالىته   ون  ر اة 

رنات  بااف في  انالص    لفت ري  صةررلى   يخ ض ن  بأنه   والىثور  فيا     
ران ترلخ للى   رابعض     لى نايزلي  وشلىة  رتفزر  ث   تلىنا   كملى  رلافيفالىجلى  

رلااترخلىء  رلآ وو  راةرفيي  رنات  رإص    ر    لتا   ع  ر شةر   خة  ابب 
ل   عةض هؤلاء ر  تلىء انا رة    Celia et راصلىة   وراا ظي رتافمةث خ الىً 

al., 2020)   ا    
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 Safety Skillsمهارات السلامة 
-Akmanoglu and Tekin  (2011  افلىة    - ار    وكملىن ووغنا  و  عة  

Iftar,   راانلي ونهلى  لالىةر   ا ظاي انا كالى  رنات  غير  وو  وو   ا ظاي   ؤاس 
 هلىاظ رنات انلي راش صا

او  راانلي  لالىةر   ل   لفت ري  مجم ري  رلاث الى    تلىوال       افعةض 
وانا كالى     سابالىً   رً ص ير   رً ر ثرا ةرالى      عض رلخرةث  رت رقل  ل  

لالىةر      عناا ت ذاك  اإن لعظ  ر بحلىث راالى  ي في    ث رنارنو  .راانلي
 ورابلىا ا   ةرث راذ    علىس ن ل   رلىقلى  راتم  ق  شمنال رتةره ا انلي الأا را

ر   لى   ررس  ل     لقام كملى    رنات  والىااب    را ةرالى را ناال  راالى  ي 
رسرلىقلى    ذو   ر   لى   رت  راتملىناي عناا   انام لى ة  بأللىن  تزااي  انافجلى ي 

 (ا Brenner et al., 2013ي  راشلىنع
ةجعم  و   بأثة  ثةراي  راذ       رت رةا  وو    لى   ل   رلىقلى    علىس ن 

  وسه  ا فيظ ون ر   لى  ذو  رسرلىقي  عةض ر الإصلىبا  لة ا   كثير ل   
 (ا Ramirez et al., 2010با   لى  غير ذو  رسرلىقي   ل لىةسيً ر فيالىن 
ع ون را ةرالى      .Harriage et al  (2016   هلىةياج وآخةون  وشلىةكملى  

الأاةرث    (ثف ة ب لالىةر  رب ة راشلىةع  رتشلىون  فعةض ارتاف بنااي راتي يمر  
يجب ون  ةررم ر ث ول ة لتالى وولًا: يجب  ت  ع  ذو  رضرةر   ال راف في   

وو را لىنما رنات ةرلى ي   را را     رتالىةر   شرل لتاجم ل  خن    ة ب 
ووض لفعرار ل    رتا    ثث فيتىلىع  ل   ثاسالىً:  رافعما ا  رمنااي  يمر   ااير   

 ت اذهلى  اا اي     ة  ي راف ة ب رنات لالىةر  انلي رتشلىث فيتى يمر   ه  
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راف في  ر اةرث ذو  رضرةر   ال  را لىنما رنات ةرلى ي  وو  قبل رلآباء    .ل  
و ثااثلىً  ه     لا  فرناب رمنً كبير  ن  ر   رً الىااب   ة ب  وواالىء  ل  ل     ل ة 

لىً رلىاالى؛ً مملى  عزز  ا قل وو رلجا  وو رافرنا ي افر ن لهلى قب لًا رجفملىرافيا  ر 
 اةص راتجلىحا

ثةرالى   شلىة و  وا    رضرةر   ال    ذو  ر ش لىص  ون   ع    في  ثي  
بأاةرث    ل لىةسيً    لىً را ةق بمع   لة ا   ة ب  سفاجي  الىث  ه  وكثة رةضي انا راف في   
    ( Martin & Dillenburger, 2019; Schendel et al. 2016   رلاخة  رلمجفمع  

انا الىث  كملى  ع    ر و   راابب  ه   رتصلى ا   رارلىةنيرا ةق  ر   لى   ا ت 
يمر  ون    باسضلىاي  ع وسه   (Alaniz et al., 2017   باضرةر   ال راف في  

اإن ركفالى  لالىةر     اذاك للىناي ص يرث جً ر؛    لارللى ةق    يح ث را 
 ;Martin & Dillenburger 2019    ر همايانلي رتالىه ولة   غلى ي    جا ث   

Schendel et al. 2016 )ا     

للى ع      McIIwain and Fournier  (2012   وا ةسير    ر  الر  وشلىةكملى   
ر   لى  ذو   واالى   ٪ ل   جملىلي  91ون    ل   ناف في  اةر ري را  تاي اذكة ه ر 

سفاجي    كلىن  را لايا  رتفل ث  رلىلًلى    14رضرةر   ال راف في  هل ا   
 ارلهةو  وو غةق رةضم  ع  رافج   

https://translate.googleusercontent.com/translate_f#page11
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#page11
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 Autism Spectrum Disorder (ASD) اضطراب طيف التوحد 
بااعجز    راف في  ر   ال رضرة   لتفشة  فماز  نملىنم  رضرةر   ه     

ر  ووراف رصل  ل ا ث  ونملىط  وكذاك  رلاجفملىرم   وراف لىرل  لفرةةث    لاجفملىرم 
ورلاهفملىللى    لف لىو ي   ترروح  وهؤلاء  اناانا ك  ورةرض  رنااا   ر   لى   ظاة 

فياب وذاك  ش   ث   ورلافيصلىنم   ل   ااري  ع  رافش اصم  را اال 
راف في فصتال     قلى   وراذ   (DSM - 5رلخلىلس   فياب    رضرةر   ال 

رابااط(  - " ناب را ر "  رتاف ت ر و    ب و  د    لاف يا ع    ش ث ورةرضه 
راثلىا  انا لى ي"  رتاف ت  ثرمًلى كبيررً  " فرناب  هذه  راش   ( –  ع   ة بط 

رلاجفملىرم   رلارةرض راف رصل  راوكذاك     ضعل    تمراي راانا كالى  
  ذو  رتاف ت راثلىا  وو راش    لا  رنات ونهصت  ن  ر   لى  رت و  اي ة رفرة ورا

را  ظاةون  لا  ل   و ناال  رانا ظاي  رتالىةر   س وثث  رلاجفملىراي        لىرنته   
ذاك   ظاة    انا لى ي ف رخل  شرل     جلىل ث   لىاانا ك  ونباسضلىاي  ع 

ر ثرء لع  ر و    لنال م  هؤلاء  رجفملىريحفلىج  را ر   ل   لز      لىً ا   لى   ع 
 (اA P A., 2013  راا لمراعمل  ر   فيتى  تجل لىً اوانا ك
 ن رضرةر   ال راف في و  .Kogan et al  (2018ك جلىن وآخةون     ةتو 

راف رصل   رتافمة    بااضعل  لع    فماز  رص   نملىنم  رضرةر   ه  
وو   اناانا كالى   ورتفرةةث  رت ا ث  ور نملىط  رلاجفملىراي   وراف لىرن  

بمجم ري  هؤلاء   فماز  و   ارلاهفملىللى  فيلى   لفت ري ر   لى   را ص ة  ل   لا  
رتش و ةز  ل   ورفي ث  ورلاجفملىرم   هم  راانا كم  ر   لى   هؤلاء  ا ت  لىكل 

رلاس راع ورساي  رار ل  راانا كالى   ون  ابب    عةض  يمر   راتي   الىراي 
انالالىث   ا  ه  ةبملى  وو  جا ياً   و صلى فه   ,Manocha & Singhانا رة  

 (ا 2019
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وةوللىساازك    ذكة و   وسه    Cavalari and Romancyzk  (2012كلىا لىة  
راف في   رضرةر   ال  ذو   ر   لى   انا كالى   لىك  هت  كلىسل    زياثث   

رارة ي  رت لى ةث  راةكض    كلى  الثل  ذاك   رنات  رسصلىبا   رنوث  سل 
وكثة   ر ةرً  ورةرض  راش   ث  ش ث  لع  رة بلىط  يجلىبي  هتلىك  رضرةر     وكلىن 

رسصلىبا و   راف في   و  ا  ر ة  باات س   ع  رتضة  راانا ك  شن       لىً ا روكثة 
راتشلىط  واةط  بالاس الىع   راذ    فص  ن  راانابايراو   ر   لى   ووقل    ع ر ل 

 ا  ر   لى  ذو  رتالىةر  ر اضل لىً شا ر
باضرةر   ال راف في  لعةض ن  شرل خلىص لخرة ر      ذو  ر اةرث   ن  

     ناب رتالىر ث  شرل لاف ل ولتلىاب وثتلىء ا  رنه    رلمجفمع را  ةث رنات  
ا ي ولالىةر  رجفملى ن ا ت  للى  ر    لىً  لىاب ا  راي  ر اةرث رتصلى ا بااف في  لالىةر  

يمر   و (ا  A P A., 2013مملى  ؤثة رنات راف رصل وراف لىرل لع رلآخة       ؛ س وثث 
را ةث   راصعب رنات  رافل يا  ل   راف في     رضرةر   ال   ذ  ون  عل هذه 

رلاجفملىراي    ور ائناي  رلاجفملىراي  اناف لىرن   ورلاافجلى ي  اب راب ء  ال  رنات 
 ا  ( Carlile et al., 2018    ثلى   في   را  را ةث وو ةق  هلى  ه( رت 

رت    ة بط  كملى   وةبملى  الإصلى ي  انافعةض  لفزر    خرة  هتلىك  ون   ب و 
 Kennyبالخصلىنص راشلىنعي راتي تماز ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في   

et al., 2013وو راتمراي  راانا كالى   و ةزهلى  ل   وراتي  ف   فيا   عرتفرةةث   (  
لثل را وةرن في      راف في   لةض    لىً ك رتفرةة ه  را ضاي ر كثة شا رانا  را

 ,Ganzرلجا   افح ر   ر  وغنا الى وراتي يمر  ون  ابب  صلىبا  جا  ي  

 (ا 2007
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 :سابقةال الدراسات
ثةراي وآخةونوريج  ه ال  (  1   :ع   .Wiggins et al  (2020   اتس 

في وث   ر  ر   ورس نغ  ر   لى    ري  مجم   ت ا  رارشل    ذو  ل  
راف في      ر   لى  ذو  تأخة   ري ل  مجم(1195ور ثه   رضرةر   ال 
راف في    ور ثه   DDراتم    ون  ر   لى   1199(  ل   مجم ري    )

لؤك لش ص غير  وار   الى  لىً  بااف في   ور ثه   (DDprevASD)ا    
   ذو  لى   ل  ر    ل لىةسيً  ات ر   ومجم ري    5-4 ترروح ورملىةه   ا   (230 

رارباعم رلا2 (   1272   راتم   فيلىاي  كلىسل  للى  ذر  رافرشلى   صلى ي  ( 
لة   راف في   ل باضرةر   ال  رابلىفيث ن  راف     باافج  ا  ل ا   لىابري  ا 

(  وقلىنمي لةرجعي انا ك رار ل  ورخفبلىة    ش اصاا MSELانافعنا  رتبرة  
  لىً رثة شا   ون انا ك رافج ر  كلىن وكافل    فيلىاي راف في ا وشلىة  راتفلىن   ع

راذ    علىس ن     شرل كبير  ا ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في   وووائك
را ةراي بأسه     با   لى  رلآخة    ل لىةسيً ونملىناي  ل  لشلىكل انا كاي   وووصل 

تم   را  ذو يمر  راف  ر  هذه راتفلىن  ازياثث را رم باافج ر  ا ت ر   لى   
   رباعماراغير 

وآخةون  ثةراي   فيلىوالكملى   افرشلى   ر  .Celia et al  (2020   ااناالى 
راذ ور لالى   الآباء  رإاي  رضرةر     و  لىلاً    ا  ا    رافجلىة   ذو   ل  

 ر سل راتي را ةراي ل     .رته    راانلي لهؤلاء ر   لى وخ     ال راف في 
ابالىا  ر  ر( ل  ورا   ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في ا ت جمع 15 

واةرث را ةراي  ع ون    ايراعات   ة ي  اجان   ول لى ن  لع  سفلىن   وشلىة  
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بأنه    والىثو  رلآباء  لشرن  كبيرث  فعنايلعظ   و  لىله   رجا ن      انلي 
لعنا للى  في     فنا  ر    لم وظاة  سفلىن  را ةراي ون رلآباء  نا  ر را ناال وو  كملى  
راصلا راانل  راةرلى ي  رتف صصا    ل   وق يي  را ةراي       ضةوةث  ووصل 

   واالىء ول ة ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في     ارلىااي  اير رتعنا للى  ر 
   راصلاي في   قضلىيا راانلي تتع رسصلىبا  ورت  ا رلى يراة  فصمومخ

وآخةون  ثةراي  قامل   كملى  اعلىااي    .Dixon et al  (2019   ث را ن 
رلااتررضم   را رقع  رضرةر   (    عناVRراف ة ب    ائي  ذو   ر   لى   ا  

راف في ورر   لالىةر      ال  رارباعاي  (شلىةعرارب ة     اانليل   رابائي    .  
را  راتي  و ر سل  ثنثي  ل   راف في ا  شير  ةراي  رضرةر   ال  ذو     لى  
ون ورر ث   راتفلىن   ع  رلااتررضم هم وااناي  را رقع  رنات  اراترر اجاي  ناف ة ب 

  لالىةر  راانلي الأاةرث ذو  رضرةر   ال راف في ا
ق لل راعلى ثةراي    كملى  الأاةث  ل    ةا(  2019   رب     افعز ز ةشلىث  

لالىةر   ه ثوة  ا تر للى     تماي  عض  رضرةر   ن  ذو      ال   ر   لى  
باتةفيناي   راتي  ارلا ف رنايراف في   لخمس    و ر سل  ولالى   وة عي  ل   را ةراي 
ورملىةه    رلا ف رنايك ة باتةفيناي  ذ و  لى    في  ا   بمللىاظي   ةاعا    ترروح 

  في رلي   وسابي ذكلىؤه     اط  راباراف في  ( ات ر   وه  ضم  ائي9-6ل   
ر   اثةجي   ة بلى  ۷۰ انار ل    ل الىا ابلىفيثي  وراف  لل  ر للىن   عض لالىةر  

ورا ال  رابلىفيثي  راف في     ر رث رابلىفيثي(  (  ر اة    ر رث    ارسةشلىث 
راتفلىن   ع وج ث اةوق ذر  ثلااي   ا لف ارلى  ة ب     فيصلىناي  و  صنال 

ر رافجة باي    رلمجم ري  ل الىا  ورابع     را بنام   ا الىاا ثةجلى      عض   رنات 
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ر للىن  ع   رباي   وج ث     رابع  را الىا    ر لىه را ال     لالىةر   ور   
 ا لف ارلى  راة ب را ةجلى  رلمجم ري رافجة باي     فيصلىناي   اةوق ذر  ثلااي

رابع   وراففبعم رنات ل الىا را الىاا  لالىةر  ر للىن  ع   رباي     عض    
 را ال   شاةا

وث نات جة   ثةراي  ملقاذاك  كو    Martin and  (2019   للىة ا 

Dillenburger  راابلىفيا ولالىةر   رتلىناي  راانلي  لالىةر   ي  علىااي   خن  
راف في  رضرةر   ال  ذو   انا ةرالى   الأاةرث  لتاجاي  لةرجعي  ت  جةرء  ا 

راابلىفييا  شير   را علىاي راانا كاي بااف خن  رلخلىصي ولالىةر   رتالىه  اانلي 
و  راتفلىن  رنات   ن ع  را لىنمي  و راانا كاي راف خن راف خن   يمر   ن  را علىاي 
رضرةر   ال    ها  ذو   ر اةرث  ا ت  وراابلىفيي  رتلىناي  راانلي  لالىةر  

 راف في ا 
رافل ي ل     .Carlile et al  (2018   كلىةاال وآخةون  ثةراي  فيلىوال  وا  

رنات   رتة رز  راف خل  ذراعلىااي  رتتبالى   و ةمجي  را ا     راف نمذجي  تاي    
رضرةر       لى  ذو  ت  ضي  وراعلىااي افعناا  رافجلىبا   ناب رتالىر ث الأرت

ا  رنه  رت   راف في   ل     ا  ال  را ةراي  راتي  ذك ة   في  ا  6 ر سل   )
  لرلىتي   ةرء ج   ة ب سرلى   فيصل رتشلىةك ن رنات    (14-3    ا للى  ورملىةه   

 Face Time®  )  رافعة لورافب ر   رلىقي   ID)     و باعايا     ياتررضا ر   ائلى
ر  و يمر   عناا   وسه  را ةراي  ع  سفلىن   رضرةر   ال    ذو  لى   شلىة  

وراعلىااي   رتت  ضي  راف تاي  ذر   رتالىر ث  رافجلىبا   ناب   شرل  راف في  
  ا رنهرت  ا  اعلى  
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غتا ثةرا  ه الكملى   راف  ر    ع    (2018    ي  اعلىااي  ر   رارشل 
راانا كالى    افتماي  وراانلي  ر ل   رالالىةر   ل   نا ظاي  غير  راتي  ا ت 

راف في  اا   ل   ر   لى   راعاتي    قام ر  ع مجم رفا  ن   (  10 ر سل 
لتا  ت   (  ن 5   ضلى ريو    (  ن 5     ة باي س ث  فضم  وضع      

كش ل    اذو  رضرةر   ال راف في وراانلي ا ت ر   لى     ر ل  لالىةر   
ثلااي  فيصلىناي  ا   وج  ر   را ةراي سفلىن    ذر   اةوق  ة ب  لف ار  ث  م 

نا كالى  را ير رانا ظاي  وراضلى ري رنات ل الىا راا  ثةجلى  رلمجم رفا رافجة باي 
رارنااي  ورا ةجي  رتع      ع   رباي  (و علىثه  رافجة باي  اصلىل رت ةة     رلمجم ري 
رلمجم ري    وج و  ثةجلى   ة ب  لف ارم  ثلااي  فيصلىناي  ا  ذر   اةوق  ث 

ورابع   رناترافجة باي     را بنام  رل  را الىاا  رانا ظاي  اانا كا الىا  را ير  لى  
رارنااي رت ةة   ع   ربا  (  و علىثه ورا ةجي    كملى  رابع    را الىا  اصلىل رتع   ي 

اةوق ذر  ثلااي  فيصلىناي  ا لف ارم    وج ث  ر     را ةرايسفلىن   وظاة   
رافجة باي    رلمجم ري  ثةجلى   رابع    ة ب  لة   وراففبعم   را الىاا  وة    ع  

رانا ظاي  و علىثه    راانا كالى  را ير   ل الىا   رنات(  تع شاة   ل  رسفالىء رت ةة ر
 (ايورا ةجي رارناا

قامل  علىااي  ا   .Wiseman et al  (2017 ور املىن    ثةراي   كذاك 
وشمنال   راف في    رضرةر   ال  ذو   الأاةرث  راانلي  لالىةر     خن  

وراانلي      رنه  و ناب رتالىر ث رت  ا  رتالىةر  رتافا اي لتع رلاخفرلى 
رإة  وراا رنيل   ر    راف اا نلي  شمل  رلى   11  تتزااي  ل   سشة   ثةراي    )
روا  2014  -1993 سفلىن   لف اطشلىة   رافأثير  ون فيج    ع    ا ةراي  ع 
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رخفنالى       كبير رنات  راعث ة  ولم  ف   وشرلىلهلى   بم فنال  راف خن   ر  
وظاة    خن  لالىةر    راف خل  ورم للىً  را علىااي ر   ةق وو  ر رثر  

كملى  اف  ر  لع ر اةرث ذو  رضرةر   ال راف في     ث اناي وررراانلي وث
تفلىن  بأن هتلىك فيلىجي  ع بح ث لاف بنااي تعلىلجي ر ر رث رلمح وثث    راوشلىة 

رتالىةر    لهذه  ر ثاي  قلىر ث  و  ااع  رلمجلى   هذر  رتتش ةث    را ةرالى   ل  
   .ر الىااي

ل ي ل   رافع     .Alaniz et al  (2017   واالىسز وآخةون  ه ال ثةراي كملى  
رتلىنم   راعنج  لالىةر      اعلىااي  ةال   ورتالىةر   ن ا عناا   رتالىه   لي 

راتي   راف في ا  ر سل  رضرةر   ال  ذو   ر   لى   ا ت  رلاجفملىراي 
   ا للى   ترروح ورملىةه     ذو  رضرةر   ال راف في    و  لى  (  7را ةراي ل   

بااف  ر ات ر ا(  3-7  رتالىه  انلي  لالىةر   قلىنم ت   اا   لةرج   عي  ي 
رلاجفملىراي   رتالىةر   قالىا  وت  رتلىناي  هاا رتالىةر   ل الىا  بااف  ر  

ثاي ووااي رنات ون ر   لى      اف صلر اتفلىن   ع رتالىةر  رلاجفملىرايا وشلىة  ر
ون   يمر   ش   ث  خ ا ي  ع  راف في    ةجي  رضرةر   ال     فعنام ر ذو  

   ةقال  را نا قلى ي وراتي  عف  لامي ا لالىةر  راانلي رتلىناي

ثةراي  كذاك وآخةون  ه ال  ع    .Garcia et al  (2016   جلىةاالى 
اعلىااي  قلىن  رنات  راتمذجي ةال    رافل ي ل   وراثتلىء  ة   انا كم  افعناا      

راربلىة     خنء  ه    رت لى ة"رسلالىةر  راانلي و عمامالى   و خرلىة وفي  
راف في" سذرة  سملىع   رت  رضرةر   ال  ذو   الأ  لى   راتي   س  ر  . (  ل 

للى  ا    ترروح ورملىةه  را ةراي ل  ثنثي و  لى  ذو  رضرةر   ال راف في    
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ات ر ا وشلىة  سفلىن  را ةراي ون راف ة بلى  راانا كاي  راتمذجي     (5  -  4 
افعناا  لالىةر  راانلي و عمامالى   اعلىلاً    جةرءً راثتلىء ورت ح( يمر  ون  ر ن  

 ا ت ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في ا 
 اذت    .Kenny et al  (2013 كاني وآخةون    ثةراي فيلىاي قلى  بهلى   لص  وو 

ات ر  ل  ذو   (  5    ةال  راف ة ب رنات راانلي لع   ل  بناغ ل  راعمة 
راف في  راعلىلي  كزة  ارضرةر   ال  راانلي  ق رر   رنات  عناامه      را ال  

رلجتام   الإ ذرء  رفيفملى   عةضه  ل   انال   سلىواي  رلجا     وانلي 
قلىثةرً  صلى ياورس رار ل كلىن  ون  راتفلىن   ع  ل لىه   شير  ا   رنات  عنا   عض 

لفلى عي ت ث     ع   ولع ذاك  زياثث لعةافه بااانلي راش صايراانلي  وكذاك  
 اراتي  عنامالى ون رار ل       عض رتعةاي  ظاةوشاة   ثنثي
لىن ث  ا  .Richards et al  (2012   ة فشلىةثا وآخةون  ثةراي الصل  ق   و 

الىر ث رلآباء رنات   ة ب و  لىله   ت  (BST   راانا كاي  الىةر  رنات رتراف ة ب  
رتشلىث   وللىن  لالىةر   راف  ر   رلمجفمعايرنات  رابائلى   راتي     .    ر سل 

( و  لى  ذو  رضرةر   ال راف في  وورا  ا ا ت راف  ر   3را ةراي ل   
رنات اناف ة ب  ر ل ة  وواالىء  اف اا   ت اذ  رتشلىةكا  لفع ث  والىام     صما  

انللالىةر رتشلىث       رارباعايي  راصلرابائي  رلااف  ر   وكذاك  اح    
راانلي  شر رضرةر   تالىةر   رتشلىةكا ر   لى  ذو   قبل  ل لاف ل ل  

راف في  لع   . ال  رإ   س ذور  جةرءر   رلآباء  ون  راتفلىن   ع  وشلىة  
ع  لاف يا  رلىااي ل  را قي ر  ل رقع راش رةع وثتلىء راف خل  كملى ها  جما

رتشلىث  ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في    لالىةر  انلي  ل   لىةكا  رتش
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رابائلى    راف خل   جماع  وثتلىء  راش رةع شرل كبير  ت رإ لىم     .رارباعاي   
 .رنات رتالىةر  رترفابي لجماع رتشلىةكا راثنثي  ع  شاة ورفي  ل  رتفلى عي

رارشل   .Summers et al  (2011   الىلةز وآخةون  ثةراي  كملى فيلىوال
رتب راانا كاي  رتالىةر   راف ة ب رنات  اري    عناا  ر   لى   ر  اعلىااي فيزلي 

رل لتلىاب لجةا رابلى  وكذاك  ذو  رضرةر   ال راف في  رلاافجلى ي  ش
رتتزااي رتتظ لى   رارامالىناي(  وج ث  ورملىةه    رت رث  و  لى    افي  شلىةك  للى  ا 

را ةراي  ع  (8-4 ا   سفلىن  هذه  رافون فيز   ات ر ا  شير   ة ب رنات  لي 
اعلىاي     رتباري كلىسل  راانا كاي  رضرةر   رتالىةر   ذو   ر   لى    عناا  

رلاافجلى ي  شر راف في   وج ث   ال  وكذاك  رابلى   لجةا  لتلىاب  ل 
 رتتظ لى  رتتزااي  رت رث رارامالىناي(ا 

ثةراي وآخةون  وقامل  علىااي  ةال   ا  .self et al  (2007   اانال 
  ال  راعنج رابصة  رتفرلىلل    عناا     ل لىةسيً تررضم كمبا  ة  انا رقع رلاا

رضرةر   لالىةر  ذو   الأ  لى   ورسرصلىة  رإةرني   ل   راف في ا  راانلي    
 نا  ر     رلى (  12 - 6    ا     (  اث   ترروح ورملىةه6( ذك ة   6رتشلىةكا  

راانلي    لىً   ة ب رنات  رإةرني  فبعه   ة ب  ل   راانلي  ووقلى   رنات    
تصيرر رلى ورفي ث   ة ب  ا  مجم ري  مجم رفلىن   نا ل  رتشلىةكا  ع  لىً   اا  

ر خةت   رلمجم ري  رلااتررضم  اتملى  نا ل  را رقع  لفرلىلنًا  رنات   ة بلىً  صةياً 
لالىةر    هاتفلى    راف ة بافا  رلمجم رفا  ون كنافلى  را ةراي  سفلىن   وظاة  

 راانلي ل  رإةرني  ورلارلىصيرا
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قلى  وآخةون  كملى  را ةرالى      .Padgett et al  (2006   باثجل   لص 
رنات   راف ة ب  رار راتي  تلىوال  إلىلا   انافجلى ي  رانزلي   رةئ  رتالىةر  

و ناب   هلى  اي  لىةني   لرلىتلى   و جةرء  ور رلىصير   رإةرني   ر   راتلىجمي 
راضالىع رت   ل    .رتالىر ث  للى   ة   لةرجعي  رابل     رلىللىً (  30   تمل  ل  

لالىةر    الأا راانلفي    جةرءر    ة ب  راتملىناي  ي  رلاضرةربا   ذو   ةرث 
 DD  رع راف صل  ت  لتلىق27(   تمل  ثةراي  رنات  (  رفيف    وراتي  شفالى 

راا  لالىةر   في    رسجةرناي  ر  ةوفيلى   ل   لفت ري  وراف ة ب  مجم ري  نلي 
  ولالىةر  را قلى ي ل  رإ رثثا  شير  رنات فيلىلا  رار رةئ  ولالىةر  رتشلىث

رس  لاف ت  ون  ر  رع  را ةراي  ع  اف ة ب  راذ   رابلىفيث ن  هؤلاء  اف  له 
افلي راثتلىء  رنات راةغ  ل  رخفن  رلااترر اجالى   لالىةر  راانلي ولة  

اعلىاي  شرل رلى  ر     جماعلىً كلىسل الى  نارإ   ورافعز ز  واعب ر ثورة ك  للث
ورسر رثر     ورتالىةر    رتشلىةكا  ل   لفت ري  را ةراي  وق   مجم ري  ووصل 

فيلىجبأ هتلىك  لي  ع  ن  رابل ث لز    رتثنات       رسجةرءر   ه     وجل  ل  
  لالىةر  راانلي  ا  رتالىةر   وكذاك تعلىلجي مجم ري كلىلناي لافل اي  عم

 راتي ق   فرناب  عنااملى ا
وآخةون  ثةراي  لراف  لو  اف ة ب  ر  .Taylor et al  (2004   تا نا ة 

رتةره ا   راانا كم افعناا   ورلمجفمع   رت ةاي  ل   ائي  ةر   ضر ر  ذو     كل 
( ذكة  1 را ةراي  ارناب رتالىر ث رت  ا  رنه ا رتشلىةكا     ال راف في  

اف  يم  رلىقي    لىً  نا الى   ة ب  رلىللىً (  17  -  13   ةه   ا ( وسثت   ترروح ورملى1 
رات رء رلاهفزرز   وراةث لعنا للى   ع ش ص بااغ    ا  راضالىعرت     رنات جالىز 
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   تالىةر  رتافا اي ل  يم را ت  باا ةراي    و راف ة ب   ل ةاي رتشلىةكا 
ارعلى    نا ت رتشلىةك ن راثتلىء ورافعز ز باكملى     خن  راتمذجي  وراف جاه راب ني
راصلالي رسجةرءر   جماع  افت اذ  ركفالى   را ةراي  ع  سفلىن   وشلىة   ا 

رتشلىةكا رتالىةر  رتافا اي  تجلىح  و شرل لاف ل  رنوث رنات ذاك  ت  
 معاي فيا  لم يح ث راف ة ب هتلىكارلمجف ت رقع عما  رتالىةر  رنات ر 

 

*** 
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 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

 ات السابقة قام الباحث بصياغةلدراسار النظري وا من خلال الإط
 كالآتي:   البحثفروض 

                                                   :الفروض الإحصائية
 ددددا لف اددددرم ة ددددب ثةجددددلى  رلمجم رددددي   فيصددددلىنالىً   جدددد  اددددةوق ثراددددي  ا1

ا لالىةر  راانلي ا ت باي را ال  رنات ل الى ع   رقبل و   رافجة باي
 رضرةر   ال راف في  اصلىل را الىا رابع  ا ذو  ر   لى 

 دددا لف ادددرم ة دددب ثةجدددلى  ر   دددلى    فيصدددلىنالىً ادددةوق ثرادددي   جددد  لا  ا2
شدداة   ع  وراففبعم رابع   ا ذو  رضرةر   ال راف في    را الىا

لادددددددلىةر  ي   فجة باددددددد انامجم ردددددددي را لددددددد  رسفادددددددلىء راددددددد ال ( وسصدددددددل
 راانليا

 
*** 
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 : البحثمنهجية وإجراءات 
 :البحثمنهج 

بارفبلىةهلى  ة ي     رافجة   شبه    را ةراي رإلىااي رتتا   رابلىفي   راف     
الىةر      رتف ير  رتاف ل( افتماي لته    ع رافعة  رنات اعلىااي  ةال    ة 

ا ت    راانلي رافلى ع(  رض رتف ير   رافرةر    ر   لى  ذو    عفم      في اال 
 ارفي ثري را  رلمجم  هذه را ةراي رنات  صما   ة   ذ  

 :البحثعينة 
راتدددي رادددفرنراي: ت رافل دددي لددد  رلخصدددلىنص راادددار لتر ي ت ادددلىا را ةرادددي  -

ذو  رضددرةر  ردد   ة ددي رافرباددي رناددت راتددي لدد  آباء وولاددلى  ر   ددلى  
 (ا36 ناغ ر ثهلى   ال راف في  

ذو    ددددلى  لدددد  آباء وولاددددلى  ر  (10  ادددديرا ةر شددددلىةك   : ة باددددي راتددددي -
 فنا ددد ن خددد للى  راتر اددددي و  ا ةجددددي رابادددارير لددد  رضدددرةر   ادددل راف فيددد 

لددلى  ر   ددلى   ددترروح ورمددلىةو    باتمنارددي راعة اددي رااددع ث ي  (ر   ع  رلخلىصي  
 :(   ضح ذاك1وج و    ات ر ( 10-4   ا 

ف التوحد  راب طيوي اضط والأطفال ذن، الوالديالتجريبية   عينة الدراسة (1)  جدول
 ( 10)ن=  )ذكور/ إناث(

 رسجملىلي رات ع  رابالىن 
   اث ذك ة  ر   لى  

10 7 3 
  و  و  را را    

10 2 8 

 :المعالة الإحصائية
رسفيصلىنم   را ال   ولعلىلجفالى  را ةراي  افلناال  الىا   رابلىفي   راف    

 SPSSا) 
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 : البحث واتأد
مهارات   الأطف  السلامةمقياس  التوحداض  ذوي   اللدى  طيف    طراب 

  .(إعداد الباحث)
 : هدف المقياس
ذو  رضرةر   ا ت ر   لى     راانلي ع   اا  لالىةر     ت الىا ا   ر 
 ا  ال راف في 

 : وصف المقياس
بإر رث   رابلىفي   ر   لى   ل الىا  قلى   ا ت  راانلي  ذو   لالىةر  
راف في  بات ض ع  رً ررفملىث  رضرةر   ال  رتفعناي  راتظة   ر ث   ا  رنات 

واي    لىً ل ةجورُرم ارل ا ةث لتالى وزاً  ق   و ( ا ةث  31 الىا رنات   مل رتورشف
تملىللىً    راةبارمانا   اارة (   للى    تربي  في   لا    اثةرً  تربي      تربي  ع 
غرل هذه  ق   و    (1   2   3   4   رنات راتر اب   لىً (  وتمثل ةقما تربي   نقلىً 

راتل  رلآتي:     ع رنرا  ةر    راانل (  1 رنات  رتتلالىةر     ( ا ةث  17 زااي  ي 
راو عني   غير  وو  رانا ظاي  راانا كالى   بهلى  مجم ري  ون       يجب  وراتي  نا ظاي 
راف في      ر   لى رضرةر   ال  و افجتبا   ذو     رإ رثث رت لى ة  

لالىةر  راانلي  (  2 ا  راتي ل  ممر  ون  فعةض ر لهلى ثرخل رتتز   ورسصلىبا 
راانا كالىو عني  (  ا ةث  14 راصلاي   ل   رانا  مجم ري  وو   رانا ظاي    ظاي  غير 

مخلى ة   افجتبا   ال راف في   ذوو رضرةر   وراتي يجب ون      بهلى ر   لى   
ا رءً ثرخل رتتز  وو    رسصلى ي باا يروالى  وو رتارةوبا  وو ر لةرض رت فنا ي

 اخلىةجه
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مهارات   لمقياس  السيكومترية  ذوي    لدى  السلامةالخصائص  الأطفال 
 (: 36=)ن  اضطراب طيف التوحد

 مهارات السلامة ئص السيكومترية لمقياسالخصا حساب 

 : المقياس صدق)أ( 

 : صدق المحكمين   -
رنات  ربلىةث  (  35 ربلىةر ه  ص ة ه ر وااي ورابلىاغ ر ث    ت رةض رت الىا  

وراصلي رات ااي    راتر اي رلخلىصي مجلىلي    مجم ري ل  ر الى ذث رتف صصا   
ر ثه    ورابلىاغ  راتر اي   سرم5 رناالى   س ا (  وذاك  راةو   في         رء 

ا  تلى  ةوسه لتلىابلىً ضلىاي وو رإذ  وو رافع  ل  لع رلرلىساي رس   ربلىةر  رت الىا
بحذ    رابلىفي   قلى   سابي    ربلىةتانوق   رنااالى رلم  صل  رلمحرما      لىق 

راعبلىةر (80٪  صالىغي  عض  رابلىفي   فع  ل  قلى   ر  لىق      كملى  فياب 
 رماارلمح

   :)الصدق التلازمي(صدق المحك   -

ر للىن لالىةر   ل الىا  رابلىفي   رض  راف     ذو   ر   لى   رةر   ا ت 
راف في   ر رث   لالىةر     ( 2019 رراي   ال  ل الىا  ص ق  فيالى     

رنات    راانلي رت الىا  رابلىفي   فرباي  قلى   فيا   رإلىلي(   رابلىفي     ر رث 
ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في  ث قلى   فرباي    آباء وولالى  ( ل   36 

( رنات س س راعاتي  وقلى  بحالى  لعلىلل رة بلىط  يرا ن  2019  ل الىا رراي 
ثةجلى  ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في  رنات رت الىا راذ  ور ه     ا 

لعلىلل   قامي  وق   ناغ  رلمحك   ورت الىا  رإلىلي     اتاملى   رلاة بلىطرابلىفي  
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

قامي ل ب اي ولة  عي    (  وهم0,01رت      فيصلىنالىً ( وهم قامي ثراي  0,827 
رابلىفي     لى  شير  ع ص ق ل الىا لالىةر  راانليمم    فيصلىنالىً  راذ  ور ه 
 رإلىليا
 الطرفية:  قارنةصدق الم  -

رت بااف  ر   ة  ي  رإلىلي  رابلىفي   ص ق     لىةسيقلى   فيالى   رارةااي   
 ل الىا لالىةر  راانلي  وذاك رنات راتل  رافلىلي: 

ادددد ت ر   ددددلى  ذو   قددددلى  رابلىفيدددد   فرباددددي ل اددددلىا لاددددلىةر  ر لددددلىن ا1
( كملددددك  ول اددددلىا 2019ل راف فيدددد   رددد رث رراددددي  ادددد رضدددرةر   

ر   ددلى  ذو   ( ممدد 36رتةرث فياددلى  صدد قه رناددت   لالىةر  راانلي
رنراي  ث قلى   ةص  رضرةر   ال راف في  رتشلىةكا   راعاتي رلااف

فيصنا ر رناااددلى   رلمحددك  وقددلى   تر اباددلى  صددلىر يا لدد  وقددل   ثةجلىته  راتي
 ثةجي  ع ورنات ثةجيا

 ري رتة  عا ل  رارن    ضدد ء ثةجددلىته  رارنااددي رناددت مت ه    مج ا2
الىا رلمحك  وه  رارن  راددذ     ددع ثةجددلىته    رسةبارددم ر رناددت رت 
و  ددلى  ذو  رضددرةر   اددل راف فيدد   ث قددلى   فل  دد  ثةجددلى  ( 10 

 هؤلاء رارن  رنات رت الىا رلج    وراتي تمثل ثةجلى  رلمجم ري  و(ا

لددد  راردددن    ضددد ء ثةجدددلىته  رارناادددي  ت ه  ددد  مجم ردددي رتت  ضدددا  ا3
رارددن  راددذ     ددع ثةجددلىته    رسةبارددم  رناددت رت اددلىا رلمحددك  وهدد 

  ث قدددددلى   فل  ددددد  و  دددددلى  ذو  رضدددددرةر   ادددددل راف فيددددد ( 9ر ثنى  
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

ثةجددددلى  هددددؤلاء رارددددن  رناددددت رت اددددلىا رلج  دددد  وراددددتي تمثددددل ثةجددددلى  
 رلمجم ري   (ا

رلمجمدد رفا  و    ت فياددلى  ثلااددي را ددةوق  ددا لف اددرم ة ددب ثةجددلى ا4
بااددف  ر  رخفبددلىة"  نلي (   را ةجددي رارنااددي لاخفبددلىة لاددلىةر  راادد 

 و فني" اعاتفا لاف نافا كملى   رلج و  رافلىلي: –للىن 

( قيمة "د" ودلالتها الاحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات  2جدول) 
 مهارات السلامة   لمقياسب( ف الدرجة الكلية  المجموعتين )أ،

لف اط   راع ث ي ررلمجم  
 راة ب 

 را لااي لاف ت   قامي"ث"  قامي"ت"  مجم ع راة ب 

 0,01 3,67 0,00 145 14,50 10 رتة  عي  و( 

 45 5,00 9 رتت  ضي   ( 

 (. 36المصدر: التحليل الإحصائي لبيانات الدراسة الميدانية ن = )
   (0,01رت  لاف ت     فيصلىنالىً ( ون قامي "ث" ثراي  2 فضح ل  ج و  

ا  لىمم لف ارم    رنات وج ث  رفيصلىناي  ا  جلى   ة ب ثة   ةوق ذر  ثلااي 
ون رت الىا يماز  ا    رلمجم رفا   را ةجي رارنااي ت الىا لالىةر  راانلي  و

راانلي   رتة  عا  لالىةر   ل الىا  ص ق  مملى  شير  ع  راذ     ورتت  ضا 
 ور ه رابلىفي  رإلىليا

 )ب( الاتساق الداخلي
بح       رابلىفي   را رخنام  اقلى   رلا الىق  لالىةر   لى   ل الىا  اعبلىةر  
 تل  رلآتي: رنات را راانلي
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

الارتباط  - معامل  الكلية عبارة كل درجة بين حساب   والدرجة 

 للمقياس. 
 للمقياس والدرجة الكلية عبارة كل درجة بين معامل الارتباط  (3جدول )

 رتباط لامعامل ا العبارة  معامل الارتباط  العبارة  معامل الارتباط  العبارة 
1 0.522** 12 0,692** 23 0,640** 
2 0.446** 13 0,392* 24 0,593** 
3 0,440** 14 0,549** 25 0,545** 
4 0,524** 15 0,642** 26 0,529** 
5 0,832** 16 0,643** 27 0,589** 
6 0,708** 17 0,551** 28 0,634** 
7 0,540** 18 0,744** 29 0,120 
8 0,659** 19 0,653** 30 0,598** 
9 0,589** 20 0,586** 31 0,708** 

10 0,508** 21 0,552** 32 0,608** 
11 0,806** 22 0,223 33 0,692** 

رلج و    ل   رلاة بلىط  ا ثةجي كل  3 فضح  لعلىلن   قا   ون جماع   )
  للىر ر راعبلىةث  (0,01م الىا قا  ثراي رت  لاف ت  ورا ةجي رارنااي انا   ربلىةث

غير    م( اا29-22   عبلىةر    اتملى را(0,05رت  لاف ت    ي ثرا  م اا  (13 
 واذاك ت فيذاالىا ثراي 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

للبُعد    والدرجة الكلية عبارة كل  درجة بين حساب معامل الارتباط   -
 تمي إليه.تن يالذ

ينتمي    الذيوالدرجة الكلية للبُعد   عبارة كل درجة بين معامل الارتباط  (4)  جدول
 إليه 

 ارات السلامة الصحية مه مهارات السلامة المنزلية 
 معامل الارتباط  عبارة رقم ال معامل الارتباط  رقم العبارة 

1 0,544** 6 0,766** 
2 0,593** 7 0,618** 
3 0,461** 8 0,708** 
4 0,591** 9 0,581** 
5 0,802** 10 0,479** 
11 0,797** 17 0,538** 
12 0,629** 20 0,512** 
13 0,464** 21 0,634** 
 فيذال  22 **0,575 14
15 0,693** 23 0,713** 
16 0,726** 24 0,521** 
18 0,716** 25 0,484** 
19 0,599** 26 0,477** 
33 0,668** 27 0,648** 
  28 0,688** 
 فيذال  29  
  30 0,556** 
  31 0,725** 
  32 0,630** 

ل  ج و     ثةجي كل  4 فضح  رلاة بلىط  ا  لعلىلن   قا   ون جماع   )
 (ا 0,01ف ت   تفمم  ااه ثراي رت  لا  راذ ورا ةجي رارنااي انابُع   بلىةثر
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

الارتباط  - معامل  الكلية   كل درجة بين حساب  والدرجة  بعُد 
 للمقياس. 

 والدرجة الكلية للمقياس  بعُد كل درجة بين معامل الارتباط  (5)  جدول
 معامل الارتباط  المكون م
 **0,982 لالىةر  راانلي رتتزااي  1
 **0,988 الىةر  راانلي راصلاي ل 2

ل  ج و     ون جماع5 فضح  ثةجي كل    (  رلاة بلىط  ا  لعلىلن   قا  
لاف رت   ثراي  انام الىا  رارنااي  ورا ةجي  رلج و   (0,01 ت   عُ   و  ضح    

اف ز ع   راتالىناي  راص ةث  راانلي  ل الىا  ربلىةر رافلىلي  رنات كل  عُ     لالىةر  
(  29-22ير را راي وهم راعبلىةر      وذاك  ع  فيذ  راعبلىةر  غل  و علىثه
 ا ربلىةث (31اك  صبح ر ث ربلىةر  رت الىا    و ذ الىق را رخنامل  رلا

على كل بعُد من   مهارات السلامةمقياس   عبارات الصورة النهائية لتوزيع  (6)  جدول
 أبعاده 

 المجموع  ف المقياس  عباراتأرقام ال أبعاد المقياس 
-18-16-15-14-13-12-11-5-4-3-2-1 لالىةر  راانلي رتتزااي 

19-31 
14 

-24-23-22-21-20-17-10-9-8-7-6 ي لالىةر  راانلي راصلا
25-26-27-28-29-30 

17 

 31 رت الىا  ربلىةر  جملىلي 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 )ج( ثبات المقياس
ر ث   راف  ر   رت الىا     ة  فا ت  ثبلى     وا لى كةوسبلىخ  وهمإالى  

 افلىلي:ر  ويمر    ضاح ذاك رنات راتل  ورافجزني راتص اي
 ألفا كرونباخ:  -

وا   لعلىلل  بااف  ر   رابلىفي   رتقلى   ثبلى   إالى       الىالى كةوسبلىخ 
ر   لى  ذو    آباء وولالى     ل( لشلىةكلىً  36وذاك  ع   رباي رت الىا رنات  

راف في  راثبلى  ارل  عُ  ل   رضرةر   ال  رافلىلي لعلىلل    و  ضح رلج و  
 و علىث رت الىا ورا ةجي رارناايا  

 سلامة مهارات ال لمقياس  الكلية   والدرجة للأبعاد  الثبات  عاملاتم  (7)  جدول
 لعلىلل راثبلى  رتر ن   
 0,878 لالىةر  راانلي رتتزااي  1
 0,889 لالىةر  راانلي راصلاي  2

 0,941 را ةجي رارنااي 

ج و      فضح    رارنااي  7ل   ورا ةجي  الأ علىث  راثبلى   لعلىلن   ون   )
للى  ا   ل ب ايو (  0,941-0,878 ةروفيل  ثبلى   لعلىلن   مملى  ،  جماعالى 

 ا راف صل  ااالى ل  خن  رت الىاولر    راتي فلىن  رات   شير  ع راث ي 
 التجزئة النصفية:  -1

راثبلى   لعلىلل  رابلىفي  بحالى   راتص اي  قلى   رافجزني     بااف  ر   ة  ي 
ابيرللىن  ةرو  لعلىثاي  بااف  ر   رافصلاح  راتي  وت  رنات  جفملىن  و ة  ي  ن 

ل36   ل  رةهلى لشلىةكلىً  وولالى     (  رضرةر   ال    آباء  ذو   ر   لى  
   ورلج و  رافلىلي   ضح لعلىلن  راثبلى :    راف في
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

 
 ( معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس مهارات السلامة 8جدول) 

 رارة  ي       
        

 لعلىلل راثبلى   

 36راع ث=

 ابيرللىن  ةرون  جفملىن 

 0,902 0,902 

راثبلى  بااف  ر  رافجزني راتص اي  8و      فضح ل  رلج ( ون لعلىلن  
جفملىن    رة  ابيرللىن  ةرون  نا ل(0,902  ي  وه   (0,902      رة  ي    

 ا لالىةر  راانليلعلىلل ثبلى  لة  ع مملى     رنات ثبلى  ل الىا 
 : التدريبي البرنامج

افلاا  بإر رث  ةال   رابلىفي   قلى   را ةراي  وه ر   ه اي  وجل  ل  
راا لي  بي  ر   ع ( لع آباء وولالى  ر   لى  ذو  رضرةر   نلالىةر  

ل راف في ا  افت  را ال  رنات لعرالى  راتظة ي راانا كاي رتعةااي  وسظة ي   ا
رله     افل اي  را تالى   ل   راف  ر  مجم ري  ت  رلاجفملىرما فيا   رافعنا  

را ال  كلىسل كلىافلىلي:   ورإ رة   رلمحلىضةثل   ي    راف ذ   راتمذجي    رتتلىقشي 
رتتزليا  راةرجعي  ل     را رجب  را ال   ج8وق   ر ن  وراف ةق  (  ناالى   
ل ث  4 ت اذه   وق   ةروفيل  واب رالىً   رتشلىةك ن جناافلىن  و نا ت  والى اع    )

    الىري وسصل(ا -رلجنااي ل   الىري  
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 ( مخطط للسات البرنامج 9جدول )
رقم  
 اللسة 

  تالاستراتيجيا  الهدف العام من اللسة  موضوع اللسة 
 المستخدمة

الادوات  
 المستخدمة

زمن  
 اللسة 

    علىة  تماا  الأول 
راض  ط راتي  
     رجه رلااةث  

رإجة رتتزلي    اترث
وكا اي راف ناب  

 رنااالى

ون  فعة  رتشلىةك ن رنات وهماي را ال     -
 وه ر  را ال ا 

   رلااةث  ون نخ ل ل  راض  ط راتي   رجه -
 ا رإجة رتتزلي   اترث

-رلمحلىضةث  
 تتلىقشي ورإ رةر

رةض 
    يمم 

 الىري

لي   لالىةر  راان الثانية
 وهمافالى  وس ررالىا 

ون  فعة  رتشلىةك ن رنات ل ا   لالىةر   
 راانلي  ووهمافالى  وس ررالىا 

ون  فعة  رتشلىةك ن رنات راض  ط راتي   رجه  
رلااةث   لةفيناي رإجة رتتزلي وكا اي راف ناب  

 رنااالىا 

-رلمحلىضةث  
ة   ررتتلىقشي ورإ

 ا راتمذجي –

رةض 
  –   يمم 
رةض 
 اا    

 الىري

لاف  لي  لىذج نم الثالثة
فلاا لالىةر   ا

 راانليا

ون  فعة  رتشلىةكا رنات نم ذج رافتبؤ  
بات لىا لى  اف اا  ر سشري راب ساي انار ل  

 Dرتصلى  بااف في  ثنثاي ر  علىث   

CNN3 ا) 
ون  فعة  رتشلىةكا رنات  ةال   عناا  ر   لى   

 يلر  راان
Kids Learning About Safety 

(KLAS) Program ا 

-ث  رلمحلىضة 
رتتلىقشي ورإ رة  

  –راتمذجي  –
 را رجب رتتزليا 

رةض 
  –   يمم 
رةض 
 اا    

الىري 
 وسصل 

لاف  لي  نملىذج  الرابعة
فلاا لالىةر   ا

 راانليا

( ون  فعة  رتشلىةكا رنات فيزلي راف ة ب  1 
ي  لى رنات رتالىةر  راانا كاي افعناا  رلاافج

 رة  ي آلتي لجةا رابلى  و ع وج ث ل رث  
 تظال رتتزلي  وكا اي  ربا الىا كامالىناي اناف

( ون  فعة  رتشلىةكا رنات راترر اجاي  2 
نمذجي را ا    كرة  ي رمنااي وااناي افعناا   

-ث  رلمحلىضة 
رتتلىقشي ورإ رة  

  –راتمذجي  –
 را رجب رتتزليا 

رةض 
  –   يمم 
رةض 
 اا    

الىري 
 وسصل 
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

رقم  
 اللسة 

  تالاستراتيجيا  الهدف العام من اللسة  موضوع اللسة 
 المستخدمة

الادوات  
 المستخدمة

زمن  
 اللسة 

 ر   لى  رلاافجلى ي انات رءا 

  م( ون  فعة  رتشلىةكا رنات ا رة  عة  3 
  لى وراذ   فصل  فرباي و      تباا

 .wwwولعنا للى  ر  ل قع رار ل 

mybuddytag.com ا 
  ة بلى  رنات   الخامسة 

لالىةر  راانلي  
رتتزااي  راتلىة  

ورلاشفعلى   رت رث  
رارامالىناي  

ورتتظ لى   وثور   
 رافجمال وراعر ة( 

فعة  رتشلىةكا رنات وه  راف ة بلى      ( ون1 
 ةر  راانلي رتتزاايا راانا كاي افلاا لالى

( ون  ربي رتشلىةكا للى  عنام ه لع ر تلىنا   2 
   رتتز ا 

-رلمحلىضةث  
رتتلىقشي ورإ رة  

  –راتمذجي  –
  راةرجعيراف ذ ي  
را رجب   -

 رتتزليا 

رةض 
  –   يمم 
رةض 
 اا    

الىري 
 وسصل 

    ة بلى  رنات السادسة 
الىةر  راانلي  ل

رتتزااي  با   
-رإملى -رتتز  

ر جازث  
راةباناي  رتربخ  را

 ووثور ه(ا 

( ون  فعة  رتشلىةكا رنات وه  راف ة بلى   1 
 راانا كاي افلاا لالىةر  راانلي رتتزاايا 

( ون  ربي رتشلىةكا للى  عنام ه لع ر تلىنا   2 
   رتتز ا 

-رلمحلىضةث  
رتتلىقشي ورإ رة  

  –راتمذجي  –
  راةرجعيف ذ ي  را

را رجب   -
 رتتزليا 

رةض 
  –   يمم 
رةض 
    اا  

الىري 
 وسصل 

  ة بلى  رنات   السابعة
لالىةر  راانلي  

 راصلايا 

ون  فعة  رتشلىةكا رنات وه  راف ة بلى    (1 
 راانا كاي افلاا لالىةر  راانلي راصلايا 

( ون  ربي رتشلىةكا للى  عنام ه لع ر تلىنا   2 
   رتتز ا 

-رلمحلىضةث  
تلىقشي ورإ رة  تر
  –راتمذجي  –

  راةرجعيراف ذ ي  
را رجب   -
 تتزليا ر

رةض 
  –   يمم 
رةض 
-اا   
ثاال  
 انا را    

الىري 
 وسصل 

الىري رةض -  رلمحلىضةث( ون  فعة  رتشلىةكا رنات وه  راف ة بلى   1   ة بلى  رنات   الثامنة 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

رقم  
 اللسة 

  تالاستراتيجيا  الهدف العام من اللسة  موضوع اللسة 
 المستخدمة

الادوات  
 المستخدمة

زمن  
 اللسة 

لالىةر  راانلي  
 راصلايا 

 راانا كاي افلاا لالىةر  راانلي راصلايا 
 عنام ه لع ر تلىنا   لى  ( ون  ربي رتشلىةكا ل2 

   رتتز ا 
  نهلىء را ال  

رتتلىقشي ورإ رة  
  –راتمذجي  –

  راةرجعيراف ذ ي  
را رجب   -

 رتتزليا 

  –   يمم 
رةض 
  -اا   
ثاال  
 انا را    

 وسصل 

 تقييم البرنامج: 
البعدي اعالتقييم  ت   اا   راذ   لى:  راف ة    ع   ربا ه  را ال   ااي 

ل ت      ولعةايلالىةر  راانليوذاك بااف  ر  ل الىا    والى اع  (4   راف ةق 
 رافجة بايا تأثيره رنات واةرث رلمجم ري 

التتبعي: اع  التقييم  رافمةرة  راف ة  لىت   اا  ل ت  را ال   وذاك     ااي 
رلمجم ري    رتشلىةكا واةرث رنات  لالىةر  راانلي   رباي ل الىا    و ضلىً ل  خن  

 ل  رسفالىء را ال ا وسصل ة  رافجة باي  ع  لةوة شا 
 

*** 
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

 ها الدراسة ومناقشتنتائج 
 ومناقشتها  نتائج الفرض الأول

 ا لف ارم ة ب     فيصلىنالىً  تص را ةض ر و  رنات "  ج  اةوق ثراي  
لالىةر    ل الىا  رنات  را ال   و ع   رباي  قبل  رافجة باي  رلمجم ري  ثةجلى  

  را الىا رابع  ا  لراانلي ا ت ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في  اصلى
را ة  هذر  ل   بااوانافل ي  رابلىفي   قلى   "ض   رخفبلىة  و نار كا ن" ف  ر  

ورابع     را بنام  لة برفا  را الىا  راتفا  را ةوق  ا  ثلااي  لعةاي    ةض 
وشلىة   فيا   رافأثير   فيج   بحالى   قلى   كملى  رافجة باي(   انامجم ري 

(Russell,2018,305)  رت ل"ون     ع ضعال  رافأثير  ر ن   الىو  لى  فيج  
  "(0,5     للى  الىو ( وكبير رت0,3( و ر ن لف ارلىً رت للى  الىو    0,1 

 (:10  وذاك كملى   رلج و  

ودلا zقيمة"   (10)جدول   متوسطي"  بين  للفروق  الاحصائية  درجات    لتها  رتب 
 هارات السلامة بية ف القياسين القبلي والبعدي لميالمجموعة التجر 

مهارات  
عدد   ب الرت العدد  القياس  السلامة

 الرتب 
متوسط 
 الرتب 

مجموع 
مستوى  zقيمة  الرتب 

 لة الدلا
حجم  
 التأثير 

مقدار 
حجم  
 التأثير 

لالىةر  
راانلي  
 رتتزااي 

 55 5,50 10 راالىابي  10 قبنام 
 0 0 0 رت جبي  10  ع    كبير  0,628 0,01 2,810

لالىةر  
راانلي  
 راصلاي 

 55 5,50 10 راالىابي  10 قبنام 
 0 0 0 رت جبي  10  ع    ير كب 0,627 0,01 2,803

را ةجي  
 رارنااي 

 55 5,50 10 راالىابي  10 قبنام 
 0 0 0 رت جبي  10  ع    كبير  0,627 0,01 2,805
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

تعةاي را ةوق  ا را الىاا را بنام   "z"  ( ون قامي 10ل  رلج و    فضح  
-2,810ورابع   تالىةر  راانلي بااتابي انا ةجي رارنااي ور  علىث  نا ل  

( مملى  0,01   رت  لاف ت ثلااي    فيصلىنالىً (  وهت قا  ثراي  2,803-2,805
رافجة باي انامجم ري  ورابع    را بنام  را الىاا  اةوق  ا        شير  ع وج ث 

  فيا  ون لف اط راة ب راالىابي ورنات ل  لف اط راة ب  لالىةر  راانلي
ثلااي       ج  اةوق ذررت جبي   وهذر  عني قب   را ةض راذ   تص رنات "  

   ال راف في    فيصلىناي  ا لف ارم ة ب ثةجلى  ر   لى  ذو  رضرةر
را الىا و    را بنام  رافجة باي  رابع   ا  رابع        انامجم ري  را الىا  اصلىل 

 لالىةر  راانليا
( ون قامي فيج  رافأثير انا ال  راف ة      10كملى  فضح ل  ج و   

( وه   0,627  -0,627  -0,628ور  علىث را ةراي  نا ل    لالىةر  راانلي 
ساب ون  وهذر  عني  تأثير كبير   رتاف ل    فيج   انامف ير  رإ ا م  رافبلى    ي 

 (ا٪62 صل  ع   لالىةر  راانلي
 ناقشة: م

ثراي  فيصلىناوظاة  راتفلىن  وج ث اةوق   ا لف ارلى  ة ب ثةجلى     لىً   
راف في    رضرةر   ال  ذو   رلمجر   لى   را الىا  واةرث  رافجة باي    م ري 

ةوق اصلىل    وكلىسل را رلى  ة ب ثةجلىته    را الىا رابع    ولف انام برا
راتفلىن  ص رابع    وه ي هذه  ر و را الىا  را ةض    ذاك كلىن  فيا     الي 

رتاف      ا ااف  وا لىً   راانلي الىةر   ل    رنات ها  رً ة لؤش  لالىةر     رت الىا 
قبل      لىته لىةسي   ةج  بات(ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في راانلي ا ت  
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

را ال  هاتلىً   جماعوظاة  فيا       رباي  رت الىا  ع   ر  رتشلىةكا  هذر  نات 
     ا رباي را ال 

راو ؤك رتاف       راف ة    را ال   اعلىااي  را ةض  هذر  سفلىن      ةراي   
راانليرإلىاا لالىةر   لاف ت  ها   رضرةر   ا ت    ي    ذو   ر   لى  

راف في  ولالىته  راذ    نا ت   ال  وو  راف ة     آبانا   را ال     مملى   خ للى  
رنات ر و   سعرس  ص ةث  يجلى اي  و ر للىن  ر ل   رلى    اة ر رات ام      شرل 

وراف  ة  كملى   را ناي  ل   و تاملى  خ    راتلى   رخ ل  ل   عةض  را را        
ر     سفاجي  ورسصلىبا   بات لى ة  ر انام لى ة  وراه  وو  ون    راتي كتررثه  يمر  

 ا   فعةض لهلى
راذ   نا لىه رلآباء ور لالى    ف ة  را ال  راااي  لىع  ويمر    اير راتفلىن  

را    هاا رافجة باي  لمجم ري  با  تشلىةكا ر  لالىةر      بع  الى  انليلالىةر  
رتتزااي راصلاي   راانلي  راانلي  ون  ع ث    وهذر  ( لالىةر    ت ع    عيمر  

وراف ذ ي  را تالى    ورتتلىقشي   رابلىفي   رلمحلىضةث   راف  لالى     يجع راةرراتي 
لاكفالى  رتالىةر        انا راوراتي وررل را ةصي    راتمذجي  ورا رجب رتتزلي( 
 ا رتة بري بمالىةر  راانلي

ور ثور      ور الىاابرا الىنل   عض  ض  قلى  رابلىفي  باافت ع   رة كملى  
و رتمر   ل   لالىراتي  و تلىنا   افعناا   را را     راانلين  اف  لالى      ةر  

فيةصون    ذاك    ضلى   ع لع  ر  رابلىفي   للى  ب  ه  را را     ون  ت ذ  نات 
لعا    رلجنااي را لىثلي و تلىقش    لجنااي لبلىشةث ث  ةرجعه  ع  رسفالىء رو تلىنا   
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

وارم  اف ا  كل    وكا اي راف ناب رنااالى    ت اذهلى    راصع با  راتي ورجافا 
 اةث   رلمجم ري ل   ة ي رلآخةا 

(  2016ن  ةو ثةراي جلىةاالى وآخللى وشلىة   ااه سفلىن     لع ذاك   ف ي  و 
Garcia et al.      وك راتمذجي  راتي  اعلىااي  لالىةر   رنات  رنات  راف ة ب    

راف في ا  رضرةر   ال  ذو   ر   لى   ا ت  ثةراي    كملىراانلي  وك   
وآخةون   را را         .Harriage et al(  2016هلىة    لالىهمي  وهماي  رنات 

      فيراف ة ب رنات لالىةر  راانلي ا ت ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف
اذاك    وكذاك  لشلىةكي    ون  ل   .Kenny et al(2013 ثةراي كاني  وشلىة  

  راف ة بلى  ل  راضةوة  مملىةاي  فيا  وسه   ال    رارا را    هم ل فلىح نجلىح  
" وراف  ر   رتتز   واةص  ووقلى     انافعناا "  رتعنا للى   شرل    لىً قلى ناي  تةرجعي 

  الفرةة
ثةراي   ةرالى   راقامل  عض      او  وث لثل  (  2019 جة  ناتللىة ا 

Martin and Dillenburger  2006آخةون   ثةراي باثجل و   و)  Padgett et 

al.     وآخةون ور زللىن    ف خن  راعلىااي  ا  .Wiseman et al  (2017 وثةراي 
 اةرث ذو  رضرةر   ال راف في    ر ا تلالىةر  راانلي رت فنا ي افلاا  

رخفن    ل   رتافا اي  بااةغ   و ناب  ر  لتع ناف خل  ا رتالىةر   لاخفرلى   
ا   رت   رإة     رنهرتالىر ث  ل   رتتزااي وراانلي  وراانلي    (اااارلخ  رني  

ر الىااب  رخفن   راانا كاي     وكذاك  رتالىةر   رنات  رتاف  لي  راف ة ب 
رلااتررضم را را  اااارلخ   را رقع  اعلىااي  (راف ة ب  وخناصل  ع  وس رع     كل 

ا ت  راف خن  راانلي  لالىةر   ر   لى ه    هاا  للى   فيم  و   ؤلاء  ه  
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

راف خل لعبأ راف خل       وفيلىجفا ه وواة ولع    ا  هماي  راع    ل   ةرل    ع 
   فيتى يمر  ون   رم رلمحف ت را راع تالىةر  راانليا

  رارنااي   را ةجي رنات    هفيج  رافأثير راربير ال   را ال   كملى  فضح اعلىااي   
رالت الىا     علىث ور  راتفاج  ا انليالىةر   را  ل راتي   صناي  و ف ي     ةراي  ااالى 
راعلى   لع    يرإلىاا رب   وآخةون  2019 ثةراي  وثةراي كاني    )2013) 

Kenny et al.      وآخةون    ثةراي و      .Richards et al  (2012ة فشلىةثا 
 ا.Summers et al (2011الىلةز وآخةون   ةرايوث

 
*** 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 :الثاني ومناقشتها نتائج الفرض 
 ا لف ارم ة ب    اةوق ثراي  فيصلىنالىً     ج لا  تص را ةض راثلىني رنات "

را الىا ثةجلى  ر   لى  ذو    وراففبعم رابع    ا    رضرةر   ال راف في    
وسصل  ع    را ال (  شاة  رسفالىء  رافجة باي  ل   لالىةر        انامجم ري 
 ا"راانلي

را   هذر  ل   "وانافل ي  رخفبلىة  رابلىفي  بااف  ر   قلى   و نار كا ن" ةض 
را ة  ثلااي  لعةاي  وراففبعم    وق   ةض  رابع    لة برفا  را الىا  راتفا   ا 

 ا(11 ي رافجة باي( وذاك كملى   رلج و  انامجم ر
رتب درجات    صائية للفروق بين متوسطي" ودلالتها الاحzقيمة" ( 11)  جدول

 هارات السلامة بية ف القياسين البعدي والتتبعي لميالمجموعة التجر 

را ةوق  ا را الىاا را بنام    تعةاي   "z"  ( ون قامي11 فضح ل  رلج و   
-0,816ورابع   تالىةر  راانلي بااتابي انا ةجي رارنااي ور  علىث  نا ل  

مملى  شير  ع ر   وج ث     فيصلىنالىً هت قا   غير ثراي  و    (0,944   -0,365
راب  اةوق را الىاا  رافجة باي ا  انامجم ري  وراففبعم  وهذرع    قب          عني 

لالىةر  
 راانلي

ث  ر  راة ب  راع ث را الىا 
 راة ب 

لف اط  
 راة ب 

مجم ع  
 راة ب 

لاف ت   zقامي 
 را لااي 

لالىةر  
راانلي  
 رتتزااي 

 0,414 0,816 4,50 2,25 2 راالىابي  10  ع   
 1,50 1,50 1 رت جبي  10  فبعم  غير ثراي 

لالىةر  
راانلي  
 راصلاي 

 0,715 0,365 6,00 2,00 3 راالىابي  10  ع   
 4,00 4,00 1 رت جبي  10  فبعم  غير ثراي 

را ةجي  
 رارنااي 

 0,345 0,944 11,00 2,75 4 راالىابي  10  ع   
 4,00 4,00 1 رت جبي  10  فبعم  غير ثراي 
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

رنات   راذ   تص  ثراي  فيصلىنالىً   ج   "لا  را ةض  ة ب    اةوق  لف ارم   ا 
را الىا  وراففبعم  رابع    ا  ثةجلى  ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في    

وس  ع    را ال (  صلشاة  رسفالىء  رافجة باي      ل   لالىةر   انامجم ري 
 "اانليرا

 مناقشة: 
وظاة  راتفلىن  ر   وج ث اةوق ذر  ثلااي  فيصلىناي  ا لف ارم ة ب  

راف في  ذو     ر   لى ثةجلى    رنات    رضرةر   ال  رافجة باي  رلمجم ري    
راففبعم  و     را الىاا رابع      الىا لالىةر  راانلي ورا ةجي رارنااي ت  علىث  ر 

راتفلىن  ه ي صلي را ةض    ذهل   رباي را ال   وه  ( والى اع6  ع  لةوة  
رلمجم ري  راثلىني واةرث  رتشلىةكا  رنات  راف ة    را ال   وثة  رافمةرة  مملى  با     

 اوسصل  خن  اترث رتفلى عي راتي رافمة  شاةرافجة باي  
راتفاجي  ب و لتر اي ل  خن  راف ة ب    رة  رإ  ترنا   راذ  ررفموهذه 

رتلع    رإةثتلىقشي  رتو  ور لالى  في    راتي  رلآباء  ا كذاك  ا   رجاشرن  
جنااي لعا      ر ي كل  ولتلىقشفه  رتتزلي  را رجب  ل   را را         راف لىث 

راذ   ف ة ب  را ن    و ت اذ للى  فنا  سه ل    ة ب   را رقع را عنام لع و تلىنا ا
را ال    رتشلىةكا    ور  نا لىه  الىه   شرل كبير     اير   رلآباء  لالى ( 

ذ و تلىنا   لع  راف في   انا كالىته   رضرةر   ال  بمالىةر   و   ااملى  فعناي 
هذه   ها   رنات  رسعرس   وةه  راذ   ر لة  هؤلاء  راانلي  ا ت  رتالىةر  

    ر   لى ا
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثزء  هـ )ال 1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

نجلىح   راتفاجي  ؤك   شةرك   واعلىااي    را را   راف ة ب    راترر اجايوهذه 
     رتالىةر  ا ت و تلىنا  ولتالى لالىةر  راانليل   را را      هاا راع    

ون   راف في   فيا   رضرةر   ال  راف ة ب ل   ر   لى  ذو     ورا  ا   نا  ر 
را عنام  باسضلىاي  ع  ت اذ راف ة ب   را رقع     وه  شمء سبب بااتابي له  
رتتز  وو خلىةجه ثةراي  سفلىن   لع    ا ةراي رإلىاايرسفاجي     يف و   اا رءً ثرخل 

 (2013كاني وآخةون    وثةراي  (2018ثةراي غتا   و   (2019   علىرب  را
Kenny et al. 2012ة فشلىةثا وآخةون   ثةراي  و) Richards et al. ا 

 
 *** 
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برنامج تدريبي لوالدي الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد لتحسين مهارات السلامة لدى أبنائهم خلال 
 فترة "كورونا"

 د. محمد الأمير إبراهيم محمود 

 : التوصيات
 عدد  لاددلىةر  رااددنلي لدد  وهدد  رتاددلىةر  راددتي يجددب  دد ة ب ر   ددلى   ا1

راددتي ةبمددلى با  صددلىرنااالى فيا  ونهلى لة برددي بح ددظ را ددةث لدد  رافعددةض الإ
 ا عض ر فيالىن   ث  بحالى ه  

واددددلىااب راددددلى  اف ضدددداح اعلىااددددلى  يجددددب ون  ف جدددده راع  دددد  لدددد  را ة  ا2
 اوراترر اجالى  وخةت افلاا لالىةر  راانلي ا ت ر   لى 

لا   ل   رثاددل راعمددل لددع واددة ر   ددلى  ذو  رلاضددرةربا  راتملىناددي  ا3
    رااددنلي ادد ت و تددلىنا لىةرو دد ة با  رناددت هاددا لادد   اتشددة رادد رم

 وراددد   هدددؤلاء ر   دددلى  رنادددت  تماددديفيظ وسددده غلىابدددلىً لدددلى  ةكدددز اددد  فياددد  
وو رتالىةر  رلاجفملىراددي و   نادد ن  راف رصل وو لالىةر  رلاسفبلىهالىةر   ل

لاددلىةر  رااددنلي بااددةغ  لدد  ك نهددلى لاددلىةر  ووااددي انال ددلىم رناددت فياددلىث 
 رسسالىنا

رنادددت رتف صصدددا بالمجدددلى  ضدددةوةث رافتبددده  ع ر همادددي رارددد ت تادددلىةر   ا4
ووضددددددعالى كأوا  ددددددي   فيددددددلى   دددددد خناا  لددددددع ر   ددددددلى  ذو  ي رااددددددنل

 ال راف في ارضرةر   

تاددلىةر   ددة بط م رسددب وخددةت  جددةرء رتز دد  لدد  را ةراددلى  ورابلدد ث  ا5
ولاددلىةر  رسخددنء رتدد  فيدد وث   ربدد ة رتشددلىثاددلىةر  ل رااددنلي لثددل

 ا ت ر   لى  ذو  رضرةر   ال راف في ا ر زللى  ورار رةث

ورابل ث افلاا لالىةر  راانلي ادد ت  لى  جةرء رتز   ل  را ةرا  ا6
 اضرةربا  راتملىناي راعصباي لى  ذو  رلار  ائلى  وخةت ل  
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تنمية   في  وفاعليته  التحويلي  التَّعلُّم  نظرية  على  قائم  تدريسي  برنامج 
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 كلية التربية  – المناهج وطرق التدريس قسم 
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                                                                           هـ 1442  /6  /20تاريخ قبول البحث:  هـ   1442 / 4 /7تاريخ تقديم البحث:  

 
 ملخص الدراسة:

هدفت الدراسةةةةا اة للىا عر ة ففا ف  بلىا جفتةر سدرقاةةةةل   ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبل  
الإةةة مح دمةةد ج  في سنملىةةا ةرةة راا ة ةة لةةا ال ب ةةة ا لةةدة اةة ل ةة ا يبلىةةا الب ةةا ال فجلىةةا  ةة ة ةةا  

سةةةةةةةةة  . الإسةةةةةةةةةاةلىاا ة د اسةةةةةةةةةلذدةت الدراسةةةةةةةةةا النرر الل فق   ا الل ةةةةةةةةةملىر  ةةةةةةةةة   الل فق   
الضةةةةةةةةةة جنامجت ةسا در سلمم الدراسةةةةةةةةةةا ة  ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا    –لبم م  لين )الل فق لىا  

مج ا ل ا بالاةةةةةةةل ة  66  ة ا الإة مح دمد ج  سةةةةةةة  . الإسةةةةةةةاةلىات ةسا دتت  لىنا ال    ة  )
مت  لىنا ال    عر سم  لين   ا لاةةةة .  ة  يبلىا الب ا ال فجلىا ا بشر جعةةةةا،  عةةةة اظلت ة  اةةةةد

مج ا ل ات ةاسةةةةةةةلذدةت الدراسةةةةةةةا ا.اب سلم د، في ابل  ر  32مج ا ل ات ةالضةةةةةةة جنا )34الل فق لىا )
بت الدراسةةا عر ةف . ففل .احد عي ةة ظلى    ند ة اةةل ة . لا   ةر راا ة  لا ال ب ة اا ةس صةةد

نل .رف ا ا ل  ا ا م  لين الل فق لىا ةالضةةةةةة جنا في اللن لى  ال  د   مج05ا  0) ت جين ة ل سةةةةةةدج
لر راا اللفاةةةةةلت ةاللد فد   با ال ا  ا الاةةةةة  لىا ةا رس  الىات ةاللن لى ت ةاللبذلى ت ةة  لا  

  ال ب ة ا يا،ا ة ددةت الدراسا سم  ا ة  الل صلى ا ةالةم قشي ا ال   لىاا
 

 ةر راا ة  لا ال ب ة اا -تَّفقا اللت بير الل  قبل  -جفتةر سدرقال  :الكلمات المفتاحية



 

 

 

 A teaching program based on the theory of transformational learning and 

its effectiveness in developing information processing skills among students 

of the Faculty of Arabic Language at Imam Muhammad bin Saud Islamic 

University 

 

Dr.Mariam farrag Auid Alshalawi 

Department of Curriculum and Methodology - College of Education 

Imam Muhammad bin Saud Islamic University 

 

Abstract: 

The current research aims to know the impact of a teaching program based on 

the theory of transformational learning and its effectiveness in developing the 

information processing skills of students of the Faculty of Arabic Language at 

Imam Muhammad ibn Saud Islamic University, and the study used the 

experimental approach with a quasi-experimental design for the two groups 

(experimental - control) ا 
The research sample consisted of (66) students at the sixth level from the 

Faculty of Arabic Language, who were randomly selected. It was divided into two 

groups: the experimental group (34) female students, and the control group (32) 

female students. The study used a tool that is to test information-processing skills. 

The study found a statistically significant difference at the level of significance 

(0.05) between the mean scores of the experimental group students and the control 

group’s scores in the post-application of interpretation skills, and the identification 

of causal and correlational relationships, application, and summary and the test as 

a whole. The study presented a set of recommendations and research proposals.  

 

key words: Teaching program - transformational learning theory - information 

processing skills.  
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 : البحث مقدمة
ا لمم   في  قعرد  ة ملىقا  فذرقا  تح  ا  يدةث  ال  صف  الإتا ني 

  ه  تللى ا سلىنفب ال ففا ال بملىا ةتف    ؛الإنج زاا ال بملىا ةاللان ل فلىا الل اسفب
ع دا. الناب ل افرا    قل لدر  ااةل اي ا هذه اللن ر ا  في ي فا تَّم  ةاتا   

ة ب ة ا ال ضل  التي لم س  د ال  ر  ال نلىا  با  تسدا لى ا الل لاا اللا ر ا
 ي فلىا لبل  ة، ة ر ا  

 تةاة مح هذا ال ا م سبرز اهملىا سن قف ةر راا الناب في اللفال ة مبلى س 
التي يحل ف نه    ال ب ة ا ةة  للر لبةسزةقدهر بالأ.ةاا  لىا ت ا  ل  ؛ل  ة، ةم 

ال دثاا اللان ل فلىا في ض ء النم  اللا رع للبك  ف ةم ة    .رق   با اللالىد 
 مجا  مح2016ب  درب ف ظقا  با ة  للر  )جدرت  دثاا التي سلنبد الم  ةال

مج ار ة  لا ال ب ة ا اتج ه ة ففي قامح  مح2008قفة سم رب ةال دقبل )ة 
سل م الخن اا ةالفاي، التي سلر ة  باله  ة  لا     بر  تجدراسا الَّ اهف ال ففلىا

يح يل عر يد    تال ب ة ا ةف  تَّ مح ة  لا قلار باللابا، ةاللنَّلىر ةاللا ة،
ا  امد دباات ةق  بالا ال لاا  امد ع  س    ي ل تَّر ة  لا ال ب ة ا باة س ب؛

  ت ذفف ات ةسال ة  لا ال ب ة ا ةف  ةفاي، س دا ة  ال لاام  بالةالاب ك  
 ثم ا سل  جاا    ت ثم ةفيبا الل فد  تا بمفيبا الاعف  بلىر  باة ا ةفةر  

ار تَّفقا ة  لا ال ب ة ا هل ةدب،    عر  (Orey, 2002)ةقعل اةر   
هل  ت ة  نهح النفققا التي ق  لج به  ال عف ال ب ة ا التي قلبقلبنم  ال ففي ق ضد 

ار   سفة  التي  الاب يلىا  النَّفقا  لبمن ر ات    الن لب سن  ض  ج ا اا  قال لىب 
  لج به  اة سب    لج  با ةفاي،ت ة ، النفققا التي ق  ةسقشح ار ال ب ة ا س  
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  لج في  ةج د  لك س    تاة ا باح  ل لى تاا ف ل ب ة ا سدب، عر الخ ة   ا
ال  ةبا الذايفب ا قبا    االد س  ر ة زد يلى  ت    ؛الذايفب  ة  ةن ا  دد.ب ة  

 ذفف اا  اشف ا عر اسل  جا لبم  م  ة الدةت ةيما  ار سؤ.  هذه ال ب ة ا ال
فق  اة ا  الخمس  ةتحدث  مبلىا اللفال تللى ا اتلق ح ال ب ة ا    ا 

نق،    لر     افق  ال ن ء ال ففي ةس  ق  لال   ؛ بر القن اا ال   لىا عر الدة غ
الأةد الذايفب   لب  ثمد   تعر  الأةد   د تح    ةة   ا قبا  الذايفب  عر  ت  للذزقنر ح 

ف  لك  با يلىفلىا سنَّلىر ال ب ة ا ةتقبر  جعا، فلىدت فابم  ي تت  ةقل  د 
س    ؛ ماال ب ة ا ةاض ا ةةنَّد  الذايفب جعا، ص لىحفإنه   ة  ثم  ة   تنق، عر 

 مجامح2013ةهذا ة  يحدث في  مبلىا اللت بير )ففةارت  ؛سذيفه 
سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة الناب ة  ا تج ه ا الشج قا     دد ةس  
ز  فيد س ر يلىفلىا جن ء ال ففات ة التي تهد  عر ةا  دب الناب  با س بد   تاةدق ا

؛ يلى   الن لبط القدراا الذهنلىا لدة   ا. الل بلىملىات بم  قنعد  با سنَّلىر ال
      الن لبنَّف عر اللت بير  با ات  تَّ مح سف  بل ة مبلىا تعنا ق    فلىر   ق  

ةسؤ.     امج81ت صمح2018  )ةرد ت  ال ففات ةقالذب  ةنر  ة  قفاه ةن س   
ر ةالن لبت  ةر راا ة  لا ال ب ة ا .ةر ا ف  ا  في ابل  ر ة ت ةفرد ال ب

ةسا  د الن لب  با تم لى، المحل ة ةببراا اللت بيرت ةرجط ال ففا الدقدب بال ففا  
ةالخبراا الا جقات ةسنَّلىر ال ب ة ا ةاسلنل ج الدقد ةنر  ةس ظلىفر ت بالإض فا  
عر انه  تج ، ال ب ة ا  اا ة نىت يم  انه  سا  ده  با اسشف ع ال ب ة ا  

ب ا قبا الدةت ةعيا ج  القدرب  با تحبلى، ال ب ة ا ةاتلق ء  الا جقا ة  الذايف 
ةالأفا ر   ال ب ة ا  ةاسلن  ط  الدراسلىات  العااا  ي،  في  ةنر   الن سب 
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الدقدب تللى ا سنَّلىر ال ب ة ات ةفرر الف هلىر ةالَّ اهف ال بملىا ةع ن ء ال نى  
ةت ةق قددمح ففص   يقلىقلىا  له ت ةال ص ح عر ةر راا اللفال ةاللت بير   للىا الال  

لبمل بدر لبقلى مح جدةر تعط في  مبلىا اللت بيرت ةعتل ج ال ب ة ا جفررت جد   ة   
يفَّر ا فضا     انه  سا  د ال بر  با اسلذدامح افل س بلىملىا ف د لا سلف   

)رياضت   الذايفب  في  ال ب ة ا  به   تَّدمت  التي  النفققا  ؛  مح2015ةم 
Fathima, Roja and Sasikumar, 2012ا  مج 

ةس  زدز ةر راا ة  لا ال ب ة ا ة   مبلىا الإ.راكت التي هل بم  جا سفةلىز  
مخلبفات   جنفل  س بمر   اة  ةاسلذداةر   ةاسشف  ر   ةتزقنر   ةجن ظر   لبم ففا 
ةس عل عر يدةث سم  ا ة  الل لىلاا الذلىا تللى ا الخبربت ةزيا.ب  درب ال  لا  

با سن قف ال ففات ةالاف ءب في اللنَّلىر الذاتيت ةزيا.ب القدرب  ةالاف ا ةالاف ءب  
 ا  (Lutz and Huitt, 2003)  با ي، العااا ةة  ةراء ال ففا 

تحبلى،   لبن لب  سللىح  انه   في  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  اهملىا  ةسَّرف 
ال ب ة ا ةسن لىقر  في ة ا ف فدقدبت ةسفاله  جعا،    ة نىت ةاللد فد   

ال   ةا رس  الىات  با  الا  لىا  ةال ا  ا  الدقدبت  الخبرب  ف اتب  جين  ا  ا 
ةس ظلىف الخبراا الا جقا في سفال الأيداث ةال ا فت ةس ملى  الفرر ةجن ء  

 ال نى ةال ص ح عر ال ففا الدقدبت ةسعالى، الخبراا الدقدبا 
ةالذلزتا في    ةقلنبدب اللت بير الف د ح ة  الن لب ة  لا ال ب ة ا الالق با

مج عر تفقر  مح2010الذايفب؛ يتى يما  ار قفادف جعا، ة مفت ةقعل يبا ) 
 د. ي ل ة  النابت سن  ف ي، ببراتهر في سافار ال ب ة ا ةاسلد  ظر ت 
جلىنم  قفلقفةر جعا، ةب  ظ عر القدرب  با ة  لا ال ب ة ا؛ لب ص ح عر  
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 بير الف د ح قلنبدب ار قالذدمح  د.  ة ففا اي ف  مق   ة اا ة نىا يم  ار اللت 
ة  اسشاسلى لى ا ال  لا الف د لات التي تم  د، اف    لبلفالت ةالقدرب  با سنَّلىر  

الهد  نح   ة فدرا  جنفققا   Juntorn, Sriphetcharawut and الأفا ر 

Munkhetvit, 2017) ا مج 
ة د اظرفا تل ظر ال دقد ة  الدراس ا ةف . ض ف لدة الناب في  

ر راا ة  لا ال ب ة ا في ي، الفاي، الدراسلىات ةةنر  .راس ا  )آح ةب  ت  ة
ال ن ت  مح2019 ةال ل بيت  مح2017؛  الا .اني  الاملىمت  مح2016؛  ؛   د 
ال  ةد ت  مح2015  ,Kim and Lee ؛مح2017؛ دمد ةص لحت  مح2015؛ 

س لمد  با افل  2014 ة زالت  اللدرقالىا  ال مبلىا  ار  عر  ةارف ت  لك  مجت 
ال ل .بت التي سفساز  با تق، ال ب ة ا ةس صلىبر ت جد   ة  الشيلىز    اللدرقس

 با ة  لا ال ب ة ا ةسن لىقر  في ة ا ف فدقدب؛ ةة  ثم سفع، في س للىد  
النل ظر الاب يلىا ةالقدراا ةالر راا النب جا للارلى،  مبلىا اللت بيرا يم  ا  را  

في   تق   ةف .  اللدرقس  عر  ة   اسشاسلى لى ا  س زدز  ة  لا  التي   دراا 
ت ةس ن در ة   درب الناب  با جن ء ة ففا فدقدب ةسقديم ال ا  ا  ال ب ة ا

 جلىنر ا 
الم رسة  اهلر به   التي  النَّفياا  ة   الل  قبل  اللت بير  ةال  ي   تَّفقا  ر    ر 
ةي ر اةح ة  سن ةله  ج ض ح ال  ي     تا في س ح س بلىر الفا دق   ي ل  اهلم ة  

ال  مح  ةف لأا في  ةلىزرة  ف ك  في  ةهل  ت  مجمح1978)قال  اس سلىا   بلىر  ستَّفقا 
ت ةسفيدز  با ار  مبلىا اللت بير  مبلىا س اصبلىا س عاد، الخبرب الابلىا لدة  الفا دق 

الن لبت ةسفيدز  با الفرر لدق ت ةيلىف قفرر تفا  ة  باح ا تلق ح جين  
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( ةالع  ف  ةال لقداا  القلىر  ةة ففا  ال ففات  )Xu,2016;  andi Lف اتب 
Christie, Carey, Robertson and Grainger,2015  . 

اةدق اةيم د،   اللت بير  الل  قبل ايد ةداب،  س زقز    تالل بر  التي سق مح  با 
الل لىل في الفؤة ةةفر ا النَّف الخ صا بالل بلىر ةاللت بير .اب، ال ا ف الل بلىملىا  
الن  دت   اللأة،  الناب  مبلى ا  يم ر   ف ندة   النابت  الل  قنا ة  ف تب 

فإنهر    ؛ ا ةسع ريلىاةقنذفا ر في ي ار  قاني .اب، جلىئا .راسلىا آةنا ةةع د 
ا  ر  ثم ابذه  ج ين اة  ت ذفف ا الل للىام  ة رق   با تحقلى  البهذا سلىا ت ر   .

الق ظما سف لىا   الفف لىا  الالق بلىا له ت ةهل  سف لى، الأاف  الم رس ا     ند 
تق، ةفر ا  ة اف ةفف لىا فدقدبت  ر ا  س بد ة   اة ع  .ب صلى غلر  ةس فقفر ت  دام  

ح عر  الل  د   تق،   .اا ال ق، اةة ح عر ةفر ا تَّف فدقدبت  النَّف اة الل  د 
 امج15ص تمح2010ايلا ب   .اا  ق، فدقدب )اله . ت  

ار اللت بير الل  قبل يحدث  ندة  ق  ح العذ   (Imel,1998)    يف آيم، ة 
د النفققا التي قفة ةقفاف به  تج ه  جعا، ت د ار افشاض س  جداا سقلىد     ةدري  
  تقا ج فرا تَّف ة لىنا الل بد لاا افلىفا في ا فشاض ا  لى س اة  ندة  يحدث  ت      ل 
ا للىالعف ار  ةفرا تَّف ابفةت  ة   ح    س ند ة  ةفرا  اة  ندة  يم ر  سفال ا ت د 

ة د سق .     ا جار لا ايبر تا لى    ه ل ةفرا تَّف لى س  ةة  ثم يمان     ؛ غل . لىقا   تَّفه 
ةفر ا  لى الل   في  اللافرب  تح د ال لاا  يدةث  عر  ةاللت بير   ح نَّف  اللفال    في 

.(Carson and Fisher,2006) 
ار اللت بير  مج  (Sahin and Ddgantay, 2018    هين ة..ف تتي   قفة يم   
ر  ا ا يقلىقلىا ةم ااج ت ةقد ر الهد   ار قن د    باا  د ال بر  قالل  قبل  
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ت ةهذا  ا ةالقا  ف  ةه  ات  يجب س بلىر الفف. يلىف قا ر ةفاد   ؛الأس سل لبل بلىر
ع الفف.  با ار  دّ ة  ار اللت بير الل  قبل يجب ار قعر  Mezirowده  ة  ايد 

 ر  اللت بير الالق،   يمان  اللفال جعا، ةالق،ت ةار يم    ةالقا  ق  ح ةل بم  
 بالإض فا عر اللفال الن  دا 

تح ح في افا ر الفف.ت ةف    فلى   يحدث  ةالل بدر الل  قبل ت ع ة  اللت بير  
سا دتت في فشاا يلى س ت يلى  قللىح  ال ب ة ا التي  ة ةال ففا  الا جقا    ااالخبر 

الأفا ر  ال  لبن لب لن  عا  ةسفاله ت  ففصا  يملبار   ا.لد اة التي  عر    ال ص ح 
له ت  رافضا  اة  التي    .ا ما  الأفا ر  جين  الن  د  ةاللفال  اللأة،  ل   قللىح  يم  

؛ لإصدار  فار جعأر رفضر  اة ةفاف لر  لال  "ةفيزقا الخبرب "يملبار  ةا ق    
 ا سل اف  ةم الخبراا ةالدقدب

جفتةر سدرقال   ظر  ف  بلىا  ل  للق د ال       ا هذ  يأتي  ؛ ة  س ةجن ء  با  
ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا     با تَّفقا اللت بير الل  قبل في سنملىا

  تحَّا ةر راا  يلى  الإساةلىاتيبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  .  
با ال ب ة ا  س للىح  الشج قين  لدة  ي ل هلم محة  لا  انه   في  لأهملىلر   تَّف ا  ؛ 

لبمل بر القدرب  با سن لى  ال ففا الا جقا في ة ا ف فدقدبت ةسفال ال ا ف  
ةال نى  ة  الفرر  ةجن ء  ال ب ة ات  جين  ال ا  ا  ةاللد فد   با  الأيداثت 

 ةال ص ح عر ة ففا فدقدبا
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 مشكلة البحث:  
سنملىا   الل بلىملىا ة  باح  ال مبلىا  ال ب ة ا في  ة  لا  اهملىا  ة   بالفغر 

ال ا م  لا     ةر راا الناب في ة  لا ال ب ة ا ةاسلق  له  ةتزقنر  ةاسللى  به ؛
  ه ةسفةلىز   ر ةتم لىب   قعل عر ار  درب الن لب  با اسلق  ح ال ب ة ا ةاسللى  به

ي ل ة  باح ةؤ ف    عر يدد ةنذفضا  ةاسشف  ر     تة.سر  في جنلىل  ال قبلىا
ةا  را  زب يبا    امج 12صت  مح2015الال ة الل  لىبل الض لىف )زتق رت  

ج  رب اس سلىا في سافار  ار ال دقد ة  الناب سَّرف ببراتهر عر مج مح2010)
ةاسلد   يين ت  ظر ال ب ة ا  سبك    في  اسلذدامح  القدرب  با  عر  قفلقفةر 
الل صد  في  ةجداظ،  ال ب ة ا  ابللى راا  عر  سدني  ا ،  ار  ت    فاراات يم  

جقدر ة  ق  . عر ض ف في    ت الل  لى،   ق  . عر انخف ض القدراا ال قبلىا
 ا لر اس للىب ع.ب ح ال ب ة ا ةة  ل

ةة  باح ببرب ال  ي ا الا جقا في سدرقس ةا ل الن هر ةافل سدرقس 
في الأتعنا ةالر مح الل بلىملىا؛ للق ل  الن ل  ا    عف باامجت ةتحبلى،  350سفب )

الذ    ال قبل  ال ففلىا     اثن ء  لى ةرفي       رسر يمالأ.اء  ال مبلى ا  جابابا ة  
 . بب، في ج ض  اسففا تل ظر الل بلى،    ةففقد  ؛ لإتل ج الاب ك الن سب

   امج ة  الن ل  ا%95ال مبلى ا ال ففلىا الا جقا لدة )
ةفي ض ء ة  ا  را عللى  الدراس ا الا جقا التي اهلمت بمر راا ة  لا  

)   ايدراس  تال ب ة ا )  تمجمح2016الا .اني  الاملىم  مجت مح2015ة  د 
( س بلىملىا  ا التي    تمجمح2013ةة   ح  اسشاسلى لى ا  باسلذدامح    ةاتعنا ةصت 
 ة  اللبقل الاب  لبم ب ة اا   ع م ح ال ق، جد    با ز ةجفاةر تحفد 
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يم  ا  ر ال دقد ة  الدراس ا عر اهملىا سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا  
لدة النابت ة  باح س ظلىف النم  ج ةا سشاسلى لى ا ةالبراةر التي س  زدز  

اللت بير   ال ففي  ة   ال ن ء  .اب،  ال ب ة ا  ةسنَّلىر  اللت بيرت  جلىئا  ةسن قف  الف د ح 
لبمل برت ةسامح لهر بال  لا ال ملىقا لبم ب ة ا ةعيج . ة ففا فدقدبت ةسنملىا  
ةر راا ة  لا ال ب ة ات التي س  زدز ة  اسل ق ء ال ففا ةتزقنر  ةاسشف  ر   

ة    ةس سلى ر   ال ب ة ا  ةتح ق،  .راس ا جاف ءبت  ة ،  ال نى   باح 

Fathima, Roja and Sasikumar, 2012)( مج؛  مح2016؛ ال ل بيJuntorn, 

Sriphetcharawut and Munkhetvit, 2017( مج؛  مح2019؛ ابي ة نر ةاحمد
ة  د      د الفازلمج؛  مح2020مج؛ ه ني )مح2019مج؛ ال  ر  )مح2018آح ةب   ) 

 امجمح2020الاامح ةعجفاهلىر )
ة. ت   تقدا في الان اا الأبلبس صلى ا الؤتمفاا التي    ةاسل  جا عر 

الل بلىر   الل  قبل في  اللت بير  ال  لي  -عر س ن  الل بلىر   با س لى،    - ب صا في 
ت ضم  ف  بلى ا  مح2018  مح    ال  ح ة  .رب "الل بلىر الل  قبل في ال ة  ا" 

ةال اث الا جم  ةاللان ل فلى   ين الؤتمف  ال ب مح  الن قد   ة ا  في    زةق،مج  )ةدقنا 
جمر رقا ة ف ال فجلىات الذ  اةصا جل ن فبافا اللت بير الل  قبل في اللدرقس 

قد "الؤتمف  ال ة ل بال ة  ا ال فجلىا في ض ء ا تج ه ا الشج قا اةدق ات يم     
 ح في الل بلىر ال  لي" في ال ة ا الأةليلىا  الدةلي ال  ة  ي ح الل بلىر ةاللت بير الف د 

سم  ا ة  الأي .يملىين ةال  ي ين ةل د.     ؛ يلى  ضرد مح2019 لةا   مح  ج
ةافل س زقز اللت بير الل  قبلا    تلن  عا ا جلا راا في اللدرقس  ؛  االلذ د 

هذا فضا     ار الدراس ا . مدت ة  اهملىا اللت بير الل  قبلت يلى  يحفدز  
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ةجن ء ببرا الن  د  ةاللفال  اللأةبل  ا سلق  ء  ةس زق ة   اللت بيرت  ةع ريا    زا 
الق ظما   ال مبلىا  الم رس ا  ةس زقز  النعطت  ةاللت بير  اللت بيرت  الن لب في  مبلىا 

 ,Hullender, et al. 2015)  Salls   با البراهين ةنم  ةر راا اللفال الننقل

et al., 2015; (Owen, 2016; ا 
ةة    الا جقات  الدراس ا  ج   اةصت  ة   ال  ي ا  ةجن ء  با  ببرب  باح 

ةر راا ة  لا ال ب ة ا    ض ف   ةعابا ال    اة لي فيدد.ا  تح  ؛ة مبر 
ة     لاؤاح الل لي باةيما  الل  ل    سبك العابا    تلدة لن ل  ا الب ا ال فجلىا

ف  بلىا جفتةر سدرقال   ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا  
ا ل  لدة  س  .  ال ب ة ا  ج   دمد  الإة مح  ال فجلىا   ة ا  الب ا   ا يبلىا 

 ؟ ةسففدع  ن  الأسئبا الآسلىا الإساةلىا
ال فجلىا   ة ا   ا1 الب ا  لن ل  ا يبلىا  الازةا  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  ة  

 ؟  الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا
ر راا  الق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبل في سنملىا ةل  ة  البرتةر اللدرقا ا2

ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج   
 ؟  س  . الإساةلىا 

الل  قبل في سنملىا   ا3 اللت بير  الق ظر  با تَّفقا  اللدرقال  ف  بلىا البرتةر  ة  
لدة ا ل  ا  ال ب ة ا  ة  لا  الإة مح    ةر راا  ال فجلىا   ة ا  الب ا  يبلىا 

   ؟دمد ج  س  . الإساةلىا 
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 فـرض البحــث:
 تحد.ا ففض ال    في  

نل   تمج ≥  0.05)  ق فد ففلٌ .احٌّ عي  ظلى    ند ة ال ة . لا   جين ة ل سدج
ا م   ا ل  ا  ال  د   لين  .رف ا  اللن لى   في  ةالض جنا  لر راا  الل فق لىا 

)ةر رب  الفف لىا   ةالر راا  ال ب ة ا يا،ت  ال ا  ا    ة  لا  اللد فد   با 
 االلبذلى مج ةر رب -اللن لى     ةر رب - اللفال بةر ر   -  الا  لىا ةا رس  الىا
 أهداف البحث:

 قرد  ال    اة لي عر  
تحدقد   ظما بمر راا ة  لا ال ب ة ا الازةا لن ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ا1

 ا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا
 با تَّفقا اللت بير الل  قبل  ق ظر  اللدرقال  البرتةر  الف  بلىا      الاعف   ا2

في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا  
  الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىاا

 
*** 
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 أهمية البحث:
 .ا اهملىا ال    اة لي في تحدد 

 الأهمية النظرية: 
جضفةرب جن ء البراةر  اسل  جا لاتج ه ا اةدق ا التي سن .   ال       دد ق  ا1

ينَّفقا اللت بير الل  قبل    تالتي سالند  با تَّفياا اللت بير اةدق ا  تاللدرقالىا
في ال مبلىا الل بلىملىات        لا ت   ن ف ا تعن   ةف د   ؛ز  با الن لبالتي سفيد 

  ا في الفرر ةاللفالا قدرك افشاض س  ةق لىد النَّف فلىر ت ةيحدث تح د 
قلن ةح تَّفقا اللت بير الل  لي  لب  ي ين ةال  ي  ات   ةسن لىقلدٍ  سقديم عا رٍ تَّف دٍ  ا2

 ةةر راا ة  لا ال ب ة اا  
يم ا  ار قا رَ ال    اة للىا ت اب  ل   ث فدقدب في جفاةر سدرقالىا مخلبفات   ا3

 ةفي ةقفراا  بملىتا مخلبفاا  
 الأهمية التطبيقية:

 ار س فلىد تل ظر ال    يا  مم  قبل   ال  ي ا  تأة،
البرتةر  اللدرقال ةج  ة  رَ  ةةر راا سن لىقلىتا     له   ةة  سلى قدد   الطالبات: ا1

 ل  لا ال ب ة ا التي سلى لمد  بلىر  في ال ا ف اةلى سلىاا  
 با تَّفقا       ظم     سدرقالى       يلى  ق قدتمح لهر جفتس  أعضاء هيئة التدريس ا2

الل  المح ضفاات  لاسش  .  بل؛  ق  اللت بير  سنفلىذ  بابل  ر ة ج   ند  عةدا.هر 
ةاللد  )اللفالت  ال ب ة ا  ة  لا  الا  لىا   فد ةر راا  ال ا  ا     با 

ةا رس  الىات ةاللن لى ت ةاللبذلى مج؛ للىاش دةا به   ند سق يم الأ.اء الأي .يمل  
 لبنابا  
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برامج ا3 العربية  مُطو ِّري  جابلىا  نل  ةا  دب مخند   :اللغة  الدراسلىا  القفراا 
عةدا.هر  الب ا ال فجلىا في ف ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا ة  باح  

الل  قبل؛ للضملىن  في   اللت بير  مم    ةقفراتهر؛جبرتةر سدرقال   ظر  با تَّفقا 
  سلى ارجر في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة اا

 حدود البحث:  
 ققل ف ال     با اةدة. الل للىا   

 الحدود الموضوعية:  
البرتةر اللدرقال ال ن في ض ء تَّفقا اللت بير الل  قبل لمحل ة ةقفر ةن هر   -

 ا  مجت ة   غ في ض ء تَّفقا اللت بير الل  قبل؛ لن س350ةافل سدرقس سفب ) 
 .  د ْل ة القفر لر راا ة  لا ال ب ة ا 

ال ب ة ا - ةسعم،  ال ب ة ات  ة  لا  ةاللد    ةر راا     با   فد )اللفالت 
ل ف .  ا ا   قا   ةاللبذلى مج؛  ةاللن لى ت  الا  لىا ةا رس  الىات  ال ا  ا 

 جين الر راا المحدت.ب ةة ض   ا دل ة القفرا  
في   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا يبلىا الب ا ال فجلىا     الحدُود المكانية
 ةدقنا الفياضا  

الزمنية:    الف ،ال       ا  د الحدُود  ل  مح  الدر   في  ال  ني  /  ه1441اسل  ة 
 ةت ةدب  رفق  ة  جداقل ت ةهل الدب القفرب تَّ ةلى   للدرقس القفرا  ه1442
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 مصطلحـات البحــث: 
 :  Effectiveness)) الفاعلية

 صفر   دث  ال  لا الل فق لىا؛ جبأنه   الأثف الذ  يما  ار تح  الف  بلىا  س  فد   
ةالقا  ةل لد   الا  ايد  في  ةالن  ر,  ل لد م  ة   )   سا  الل ج ا  ص مح2003اا    ت 
ق ظر  با تَّفقا اللت بير  البرتةر اللدرقال ال درب     بأنه عففاظلى   ةس  فد  مجا230
ال ب ة ا سنملىا  في    بلقالل    ة  لا  ا ل  ا    ةر رب  ا .   الال ة  اللدة 

ال فجلىا الب ا  ةر راا  ب سقلىس سنملىا   دد  لى   ة  ا.اب  ق   ة  باح  ةس    تجابلىا 
 ة  لا ال ب ة اا 

 (:Educational Programالبرنامج التدريسي )
تَّ مح اة تا  ةلا ة، ة  الأسس ال ففلىات  مج بأت    مح2013)  ةدي ر   فتف 

ةالنفالىات ةا فلم  لىا ةال ن صف اللا ةبا ة ر  ي لأهدا ت ةالمحل ةت ةافاظ   
ةاللن قفت سقددة  ةؤساا ة  عر الل بمين؛ جق د  اللدرقس ةاس للى  ت ةاللق يمت  

 امج61)ص سنملىا الل بمين سنملىا   ةبات ةتحقلى  الأهدا  الفف ب 
اللدرقالىا   ةالخبراا  الأتعنا  ةج   سم  ا  بأت    عففاظلى    ال  ي ا  ةس  فدجف  

  سللىح ل ض  هلىئا اللدرقس   ت نَّفقا اللت بير الل  قبلل     م  متما ةفق  ةففاءاا ال ةالإ
  الل بدقا جلنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة اا تحقلى  الأهدا  الفْف  تب

 (:  Transformative Learning Theorنظرية التَّعلُّم التحويلي )
ق   التي  ال مبلىا  سفال  جن ظلىا تح ةح  ال بر ع د تَّفقا  به   دةث  ااج ؛ ة  م 

يمتح د  التي  ةا  لق .اا  العذ لىا  النَّف  ةفر ا  في  باح  ح  ة   لبا نه ت 
عبض ع الأفا ر ةال لقداا ةالل  راا ةا فشاض ا لبل فجا ةاللأة، الن  دت  
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ةال قبلىا   الذاسلىا  الاف ءب  ةجن ء  فدقدبت  ا.ةار  ةتجفقب  اللأةبلت  ةاةدق  
(Mezirow,1991) ا 

 suggested Teaching  برنامج تدريسي قائم على نظرية التَّعلُّم التحويلي

Program based on theory of transformative learning : 

م رس ا  ةال سم  ا ةج  الأتعنا ةالخبراا اللدرقالىا  ق  فد  عففاظلى   بأت    
اللت بير ا س  لي   ت التي س د ر ة م  متما ةفَ  تَّفقا اللت بير الل  قبلةل بلىملىا ال ال

ةة   ةالآلي ال  لبت  ا م   ا  الل  ت  م،  ةالخن ب  فال  ةمم رسا  النقد  
الن  دة   ال قاني التي  ت  اللأة، الذاتي  الل لاا  ةاسل فاض الإف باات ةةن  عا 
الدقدب  اتللى تحدث   بالخبرب  ةس زقز  الفةر  ال ب ةت  سقديم  ةع  .ب  افل   ا 

الإ.ة جت ةالن  عا ةاة ار  بر ةس ظ، الل اص، ا فلم  ل؛ لبلأيد ة  رجط  
لل سلىم ببراا    ؛هلىئا اللدرقس قالذدةر   ض   التيت  الخبراا الا جقا باةدق ا

الناب ال ففلىا ةاللن لىقلىات ةس ملىقر  في د ْل ة ةقفر ةن هر ةافل سدرقس سفب  
   الةم ل بدقا جلنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة اا   مج؛ لل قلى  الأهدا  الفْف  تب350)

 (:Information Processing Skillsمهارات معالجة المعلومات )
ةر راا  قبلىا سلضمد  سبابا ة  ال مبلى ا ال ففلىا        عففاظلى   بأنه فد س  

ة  سنَّلىر ال ب ة ات ةسعفله ت ةتحبلىبر ت ةتزقنر ت ةاسلد  ظر  ة  الذايفب؛  
اسلذدامح   تللى ا  الن سبت تحدث  الاب ك  سدرقال   ظر  با  لإتل ج  جفتةر 

  بالدرفا التي يح ،  بلىر  الن لب ة   عي  ظلى  ت ةس ق    تَّفقا اللت بير الل  قبل
ةر راا  )اللفالت     ةا ق   ة   ج ، ال  ي ات ةقلضمد    دد م  ةال ا بل  ر  باح  

 ةاللد في   با ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىات ةاللن لى ت ةاللبذلى مجا 
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 الإطار النظري للبحث:
النَّف    الإا ر  اللت بيرقلن ةح  تَّفقا  ةهم    اس سلىينت  ت  الل  قبل  د رق  
 ةفلىم  قبل سف لىٌ، لهم    ةةر رب ة  لا ال ب ة ات 

 : نظرية التَّعلُّم التحويلي:المحور الأول
 : نظرية التَّعلُّم التحويلي المبادئ التي تستند عليها  .1

ر به  الا  رت    لبنفل التي قل بد ق   ةل مد تحبلىا  مج  (Mezirow, 1978  ةلىزرة   ددمح 
ح يلى تهر ة   ت ةيلىف يما  ار سل  د "اللت بير"ببرب    ةيلىف ق ن  ر ة نى تجفجا

في اللت بير    لفف.ن  ة  فرر النفققا التي ق دا به  اةسلىبا تماد ت يم  بح      باله 
راس  ةافشاض س  التي  ا ا لق .اس  ة ن   س  ةس  د ة  الل  رب ةالخبراا التي غلد 

  التي ة  اللت بير الل  قبلت    الخبراا الن تجا ةايدد اهملىا  ي ر يحمبر  في الا ج ت  
راا    ا  لق .اا ةالقن   ا ةالل  د ب ة  العذ  ار يخلبر ةقلف د سلنبد 

 ج م ا  س جق  ةا فشاض ا التي ي ر يحمبر  
مج ار تَّفقا اللت بير  (Taylor, 2008; Meziro, 1990  تاقب ر ةةلىزرة  ةقؤيد

الل بلىمل   النمط  س لىل  س م، في  سفج قا  تَّفقا  التي  الل  قبل  ةالالىفلىا  لبنفققا 
قل  ة، به  الناب ةم الخبراا ةال ففا الا جقات ةعبض  ر  لبف  ت ةاللفال  
فلىر  جعا، ةاعٍ ةجلأة، ت د؛  ت    فار سبلىر ي له  بالل  دح ةس لىله ت ةعتل ج  
ببراا ةة ففا فدقدب   ظما  با اللفال ال  لىحا ةة  ثم فرل تَّفقا ل ن ء  

الخبر  ةفرر  ةجن ء  ال نىت  ةة دد بت  ل نى  سفالاا فدقدب  في    ةالخبرب  ل فجااللا 
ت ةاسلذدامح هذه اللفالاا  يق   لل فلى   مبلىا ات   القفار؛ ةهن  س  ح  ال  لم

ال نى "س بم  "ا ةقفة ة سلى    جن ء  اللت بير    (Maiese, 2017) مبلىا  ار تَّفقا 
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ج صف    اللت بير  سلن ةح  ةة الل  قبل  اللت بير  ة   ففلىات مبلىا  قاتلىا  ة ، هذا  ار 
ا  س لىل في ة  ق فف      مجepistemic shift)  ح ال ففيقؤ.  عر ت ع ة  الل  د 

 ا الفف.ت اة ق لقدهت اة قفشض 
النمط   س لىل  س م،  با  سفج قا  تَّفقا  الل  قبل  اللت بير  تَّفقا  س دد  يم  

الناب ةم ال ففا ةالخبرب  الل بلىملت ة  يلى  الالىفلىا ةالنفققا التي قل  ة، به   
ةات     ةالنقدت  ةاللقلىلىر  ةاللأة،  لبلفال  عبض  ر   ج د  الا جقا ةس  لى ر ت 
ل ن ء ة ففا ةببراا فدقدب سا ر اي ف   القفار الابلىر ي له  بالل  دح  نر ؛ 

( الل  دح  ةسفساز  مبلىا  ةةا  لىات   با    Transformation Process)ص ا 
ةهل اس سلىات  ة  .ئ   ;Maiese, 2017; Mezirrow, 2009)   دب 

1999;1991)    
مج  ةسلعاد، ة  ال ففا ةالخبراا  اة الأاف الفف لىا)  ةفيزقا الخبرب ةجن ء ال نى ا1

التي سا دتت لدة الن لبت س اء جنللى ا   اة،  اسلىا ةجعا، ةالق،ت اة  
ال لىئا ةال ق فاا  مبلىا ع  .ب  ه   اللت بير الل  لي    ةسؤيد النَّفقا ار  ففضلر  

س  د لال  سف ةسا ق   القديمات  فدقد  بذبرب  ة نى  ةع ن ء  فدقدبت    ا 
ال ق فا ةالب ا التي  اجنلىا الأاف الفف لىا ةتم  د،  اةةنَّ ر فدقد لبذبرب القديما 

  لهذا ال نى   اللم سك ةالأهملىا   بر عرف ع   تال نى  قفرر الن لبة  باله   
ةالخبرباعر   تحدد   الل فجا  ةسعاد عنه   اتلق ظل .  جعا،  ةال ففا    ،  الإ.راك 

   اةالع  ف
الن  دت    ا2 اللأةبل  فدقدب  اللفال  اسلنل ف ا  جن ء  عر  قق .  الذ   ةه  

لبم ففا  ةس  د  اله .   الن  د  الل بلى،  ةمم رسا  . ات  اي ف  ص لى ا  راا 
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ةا تدة ج في  مبلىا اللفال الن  د اةف   الل قلى  ة نى ةفرر ا م  ؛ةالخبرب
يماد    يلى   الل  قبل؛  لبل بر  ة افرا  ةرر  ة   الالفف.    ا قا م  ة الف هلىر 

بأ.لد ر دقةتح لب م،  افل فدقدب  ةسن قف  ةةفق  ت  .ا ماا  اللت بير  ا  لنَّفقا    
ةر     تفا  ة  ل  الفف. سقلىلىر افا ره ةافشاض س  التي ققدد  لىد  ق  تالل  قبل
 لىا سف ةضلىاا بر  مب

الأ  ا3 ايد  ةيم د،  ال قانيت  لبل برال سس  الخن ب  الأسب ب  فظلىاا  ةيم د،  ت 
الذ  ق فض فلى  الفف. افا ره ج د عبض  ر  ل مبلىا سفال تأةبلىات ف مبلىا  
بال    ة   سَّرف  الذ   ال قانيت  الخن ب  تللى ا  تحدث  النَّ ر  تح دح 

اف قل  دح     الن لب  تج ،  التي  ةاللفالاا  ةس  دراس   اللبرقفاا  ا ره 
اهملىا س افف الَّفة  ال با ةدةث    Mezirrowةة لقداس  الا جقاا ةقؤيد 

لال قع رك بحفقا ةجعا، ي ة،    -الخن ب ال عف ت ةيجب  با الن لب  
ر ة  الإيفاهت  لل فد ت ةااة  ح  با ة ب ة ا . لىقا ةي ةبا  -في الخن ب 

ال دقباةا النَّف  قفاد الل  اف ةا هلت ة  تفل ح  با ةفر ا  بم   ج  م مح  ف 
 ا ةسقلىلىر اة ر بم ض  لىا تلقدرب  با فرر الأ.لا ةسقلىلىمر ت ةا الآبفةر

الن لب  با   التي سا  د  الشج قا  النَّفياا  ة   الل  قبل  اللت بير  تَّفقا  ةس  دد 
الع ريا النعنا في  مبلىا  يدةث تح دح في الآراء ةالأفا ر لدق ت ة  باح  

ةةفر ا النَّفت ةمم رسا اللفال  س  .ح ال ب ة ا  عففاء ةن  ع ات ة ة   تاللت بير
ال بملىا   ةاللفالاا  ال ففا  عر  لب ص ح  ةاعٍ؛  جعا،  الذاتي  ةاللأة،  الن  د 
ال  لى ات ةجن ء ال نى ةسعالى، ببرب اللت بير الدقدبت ةجن ء رؤقا اي ف اسا     
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الع ريا    ند ا ق  ة ال ف .ب   ففا  الل ففا الدقدب ةم ا.ةر  بر   ةشم    لب  لمت 
 ا  في  مبلىا اللت بير جنع ط

 : التَّعلُّم التحويليمفهوم  .2
لإا ر الفف ل لدة  ل  مبلىا يحدث فلىر  س لىل      اللت بير الل  قبل بأت  فد ق  
اف  ت ةهذه الأن  ة  ا رس  ا ات ةالف هلىرت ةالقلىرت ةالع  فبم  قلضمد   تالفف.

جنفققا "اي ف شم للىات ةتملىلىز ات ةتأةا  لبذاات ةسا ةا   .   لم الأففا.  ةفف لىا تحدد 
 ا  (Mezirow, 1997) لخبرب الإتا ر

الفف.    (Taylor, 2006)ا  ر تاقب ر  ة  الل  قبل قفافم  اللت بير  ات  في  عر 
سفالاس  ي ح ال  لم ة  ي ل ت ةقؤيد اة ار ةاهملىا ال مبلىا اللأةبلىا في اللت بير  

 لب ل لقداس  ة لىم  ةةع  فه جعا، ةن سبت التي غ ل     الل  قبلت ةةصف الن
 ة  س م،  با ةال ة الاة لا 

اللت بير    (Mezirow, 2000)ةصف ةلىزرة  ة  ة   الل  قبل  يدةث  مبلىا 
افل ارجم  الق ظمات    تباح  الفف لىا  الأاف  سن قف  ةفف لىا  س بد ة ةهل   ااف  ر 

   با   فد ةالفل ح لبلد   ا ال ق،تح ق،   .اا  ة تح ق، ةفر ا النَّفت  ة فدقدبت  
جن ء  قلم د، في  ؛ح ةفر ا النَّف ة  .اا ال ق،ةفرر تح د  تر الأاف الفف لىاس بد 

.ه  الل بم ر؛ لإضف ء ة نى  با  اللفالاا ةع  .ب اللفال للأيداث التي يحدد 
المحد.ب لبم نى )النَّ راا ةالذنن امج اللفال    جنلىا عاد، الأببراتهرت يم  س  

ال ق فلىا  الفف.    ةا فشاض ا  اة للىا  اللى ح  اسلذدامح  باح  ة   ة   ةدث 
   االنفالىا
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عر ار اللت بير الل  قبل يحدث  ندة  ق  ح    (Imel, 1998)  ةقعل آيم،
د النفققا التي قفرر به ت  ةل  ا اص  ت ففضلى س  سقلىد   الىفالفف. ةدري   تم ة   ل

 لخبراس  ةتج رج تل نى  االن لب     ت ةيلىف قفادفف فلىر ت ةقع ف به  ي ح   لةقفاد 
ةنرةالل قد  الفف. سلؤثف في  ةع  .ب صلى غلر       ق لده   التي  ال نى  جنلىا  ةار   ت 

اجنلىا  ، عاد ن ا ال نى التي س  مخند  ةار  سف  ب  اة ابللى راس  جعأر ة ض ع دد.ا 
 .ا   ندة  قضلىف الفف. اة قدةر الأفا ر .اب، مخنط ة ف  ال نى سل لد 

عر ار اللت بير الل  قبل  مبلىا جن ء    مج(Mezirow, 1990يم  قعل ةلىزرة  
سفال فدقد اة ةنقدح ل نى الخبربت الذ  ق فد  الفرر ةاللقدقف ةال م، الاي ت  
ةار  مبلىا جن ء ال نى تأتي ة  باح اللأة، في س  راسن  ةة لقداسن  ةابن ظن   

ه في  اة .ثا  اللع ده ا  ةس  لىح  ةة   الا جقات  ةال لقداات  الل  دراا  ذه 
التي  ادبت   الا جقا  ةا فشاض ا  الل  دراا  سبك  في  الن  د  اللفال  باح 

تفاد ة لقداسن ا فا،   تفرم  ةة   فلى ة   ع.راي   ة ا  تف  قلأثف جعدب  ؛  تفع، في 
،  سم  ا ا فشاض ا التي سعاد   ا   ، عا ر ةفف لىلن عاد م التي س  ج  .اا الل  د 

 ببراسن ا ف به  النفققا التي تفاد 
ح الق  . ج  في اللت بير الل  قبل ه   الل  د   ارمج  مح2019آح ةب   )  فةةس
  يلىف     مبلىا ق  ح ة  باله  الن لب ةدري  ةه   ح في ةفر ا النَّفت  الل  د 
ا  ق  ح   .ر  فلى   فرم  ةعيا س  بال  لم المحلىط ج ت ة ة   افشاض س   سقلىدد  ةل  ا  

ر ةفر ا تَّف   ةبا ةمملىزب  لال قا د   ؛   ا ال ل .ب با س لىل ة ، هذه الل  د 
ةابل   ةفدقدبت  الل فد   ا ةةلا ةبا  لهذه  الن س ا  ةالأف  ح  القفاراا  ر ا  قلذذ 

   الدقدبا
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  اللت بير الل  قبل ه  الذ  ق لد مج عر ار  (Maiese, 2017يم  قعل ة سلى   
الف هلىملىا ق لمد  بلىر     مجconceptual frames)  الأاف  سفال  فف. في  الالتي 

ةا   ت   ةجن ء  دلىن ت  ةع.راك  ال ار.بت  ةال لى تا  الف هلىر  ةسؤ.   ال ب ة ا 
ة في  .ةر ا  ال قد س   ا  دال  لى ا  ال ب ة ا  سنَّلىر  س نلىف ا   با  في  دب 

ةم  ة افرل   اثن ء  في  ةلم ساا   ةال مبلىا  الَّ هفبال ففلىا  اة      ح س ة ت  ال ا م 
 اد حةة ب ة س  ف هزب لب ار ةا سل  ةف هلىم

ةيما  ار قا  د الل بر الل  قبل ال بر  با ار قن در  ا ا يقلىقلىا ةم  
ااج ت ةقد ر الهد  الأس سل لبل بلىر؛ ةه  ات  يجب س بلىر الفف. يلىف قا ر  
اللفال   الفف.  با ار ق  ح ةل بم   ةالقا  يمان   ت ةقع دم  ةفاف ا ةالقا 

 Sahin) لإض فا عر اللفال الن  د جعا، ةالق،ت ةار يم ر  اللت بير الالق، با

and Ddgantay (2018) الل  قبلت  ة   ا اللت بير  يحدث  لى ب  با  فلال 
  ت ةا نخفاط في الخن ب ال قاني  ت د ا  با اللفال النار قا ر   .ر    الن لب

 ا Merriam,2004))فرم  يم دار تسر اللت بير الل  قبل 
تح ح في  فلى   اللت بير يحدث  ت ع ة   اللت بير الل  قبل  ةقلضح مم  س  ؛ ار  
ففصا لن  عا    ةق دي   تالا جقا   اام س ت ةف   الخبر ابد افا ر الفف. ةة لقداس  ةة  

التي يملبار  ةسفاله ت ةفلى  س  ح     لقداا العذ لىاالة ةا فشاض ا  الأفا ر  
نلىا ال نى التي يملبار ؛ الخبرب الدقدب ةل افقا ةةنا ما ةم ةفيزقا الخبرب اة اج

ة ر ؛   ةةل  ر ا  ةلن  ضا  سا ر  ار  ةعة   اسلدب له ا  اة  قلر    له   ةبالل لي 
فل دث العابات ةلال قلر ي،د هذا اللن  ض اة ال فاع اة ي، سبك العابا  
ةال ضبا؛ فلى ب ار يم  ر  الفف. اللفال الن  د اللأةبل؛ لإصدار  فار جعأر  
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الدقدبت   الخبراا  الخبراا  رفض  ةم  سل اف   لال  الخبرب  ةفيزقا  ةفاف ا  اة 
 الدقدبا  

 مراحل التَّعلُّم التحويلي:  .3
ت  ر الل  قبلبل بد اسفقت ة َّر ا.جلى ا ال     با ةف .  عف ةفاي، ل

ة ال  ضاا  العظر ر  ةهل    ة الف    الفجاات  ة الن  دلقلىلىر  ال ذاتيت   دمح  ت 
ةاسلاع  ا رسلى ح ةجن ء  الخلى راا  ت  بالت  ةال قا  ةاللذنلىطت  ذااالاف ءب  ت 

؛ ةهل في  ا.ةار فدقدبت ةع  .ب ا تدة ج في ا لمما.اء  ةايلا ب ال ففات ة 
تهد  فذر ة   -   سمبر   العر    - جعا،  ة اللأة،  س زقز  في  ن  د  العذ ل 

الل بلىملىا الل  قبلىا    الخبرب.ةرب  الخبراا التي يملبار  الفف.ت ةانه  في سمبر  تم د،  
بخبرب ةف . ة ضبا  ا ةس دا هذه الفاي،  ح ةفرا النَّف مبلىا تح د     الاؤةلا  

ع  .ب سا ة، يلى ب الفف.  با اس   العفةط التي تمبلىر   ت ةسنلرل بمفيبا  ناد  
 ,Owen) ت ةجداب، الا، قلعاد، اللفال ةالخبرب ةفر ا تَّف الفف. الدقدب

2016; Santalucia and Johnson, 2010; Mezirow, 2000; Mezirow, 

 ا (2009
ار هذه الفاي، يما  ابل  ره     Mezirow,2000;1991)ةقفة ةلىزرة )

 في ثاث ةفاي، اس سلىات ةهل 
ةفيبا ال ضبا اة العابا  ةهل ة  ف ة قدد يأتي تللى ا ةف . سن  ض   ا1

ت ةة  قلر س بم   " جين ة  لدة الن لب ة  ااف ةفف لىا "الأفا ر ةال لقداا
ال ففلىا   الأجنلىا  في  اضنفاب  يدةث  عر  قؤ.   مم   فدقدب؛  ببراا  ة  
لبمل برا ف لل بدر الل  قبل ق دا بم افرا الن لب ل  ف ةعا، يحل    با  
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ايداث دفدزب   اة  الق ب  ((catalysts or trigger events  اة،  تم د،  ت 
 المحفيا لبل بدر الل  قبلا  

بل الن  دت ةفلىر  ق دا الن لب جلأة، ةف   الأفا ر  ةفيبا اللفال اللأة ا2
ةالخبراا التي يملبار  ةقق رنه  بالخبراا الدقدب؛  ت    فار بالل  دحت ةفي  

ت ةس م،  الأتعنا اللأةبلىا غ ل       هذه الفيبا ق  ح سفال الن لب ةالقا 
 ي فا  ت ف لل بدر الل  قبل في فرر فدقد للأفا ر التي قلر سن ةله  عيج .   با

عر  درسين مملىزسينت ةهم   سن قف القدرب  با مم رسا اللأة، الذاتي الن  دت  
 ةالقدرب  با مم رسا القفار اة اةار اللأةبلا  

ةفيبا الخن ب ال قاني  ق دد الخن ب ال قاني ت     ة  اة ار الذ  قلر    ا3
ةالآ ةال لقداا  الأفا ر  ةسبرقف  ال ففيت  المحل ة  فلى   با  راء  الشيلىز 

الل د.ب   النَّف  ةا فشاض ا ة  باح سقديم الأ.لا ةالأس  ب ةةفر ا 
ةالدف ع  نر ا ةفي الخن ب ال قاني قلر الل صد، عر ةنَّ ر فدقدت ةق نَّف  

 عللى  ج صف   مبلىا ةالمفب ب ض ا لبمفاف ا جعا، ةالمفا 
اس ا  الدر ةة  ةننب  اهملىا تَّفقا اللت بير الل  قبلت فقد ا فف  ال دقد ة   

    فد عر اللد التي هدفت    تمجمح2019ةب   )آح .راسا  ت ةةنر   ال فجلىا ةالأفن لىا
 با اثف اسلذدامح اسشاسلى لىا   ظما  با اللت بير الل  قبل للنملىا ةر راا ال  لا  
الذهنلىا ال ففلىا ةا سلقاح الذاتي لدة  لىنا ة  ا ل  ا يبلىا الشجلىا لب ن ا  

بت عر ةف . ففةل .الا عي  ظلى   ل  لح  س صد ة   ف ة ا البك ب لدا   -بأبه   
الذهنلىا يبلى   ال  لا  في  الل فق لىا  ةر راته  ا م  ا  ةفي  ةع.راك    تاللبذلى     ت 

  فضا     ةبح ر تأثل ةفسفما   ت ةاللفال ةسقلىلىر ال ب ة ا ت ال ا  ا ةالأنم ط
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عي  ظلى   .الا  ففةل  ا سلقاح     ؛ةف .  ةقلى    في  الل فق لىا  ا م  ا  ل  لح 
جين ال  لا الذهنلىا ال ففلىا      يعفت     ا ا ة ف ا ة.الا عي  ظلى  يم     تالذاتي

 ا  ةا سلقاح الذاتي
ةآبف جلىنم    .راسا يلىبلىن ر  )قهدفت    Quillinan, et al. 2019 عر مج 

الالا ا   الل  قبل  ةاللدرقس  اللت بير  ببراا  جفتةر  اسلاع    سن لى   ة  
(CWellاةلى ب  ؛مج ةةر راا  ةالقلى .ب  ةاللماين  ا لمم  جفتةر    ت لفف هلىا  ةه  

( للىمفقك  ف ة ا  جين  للىمفك    تمجUniversity of Limerick فايا  ةةدقنا 
(Limerick  ار الناب س بم ا ة  باح    عر  الدراسا  ةس صدبتمج في عقفلنداا

ز البرتةر  با س بمرر  قات يلى  ريد البرتةر جعا، ةلم قز ةقفا ل ففة رر الفف.
ا هلم مح   ةضفةرب  اللت بيرت  اثف  ةاتلق ح  اللت بيرت  نح   اتج ه تهر  ةسنملىا  الا ج ت 

ح  ةالل  د   ت ع ةا جلا ر ةالل بلىر الل  ةب ثق فلى  بالبراةر الشج قا الق ظما  با اللن د 
  بلمجاقنح   بملىا اللت بير )اللت بير الل   

   با ةدة   فد دّ مج عر التRogers,2019سا رةففز ).را  هدفتيم   
لدة   اللا ةبا  الر راا  سنملىا  ةاللا ةبل  با  الل  قبل  اللت بير   درب ببراا 

ار ببراا    عر  الدراسا ةس صدبت  الناب ةالل  ة، ةم جلىئ ا ةل د.ب ال ق ف اا  
  تلبمر راا لدة النابارر في سنملىا ةلا ةبا  اللت بير الل  قبل اللا ةبل س  

ج الدراسا  لدة  ةاةصت  اللا ةبا  الر راا  جلنملىا  ال ة ا  اهلم مح  ضفةرب 
ةالل  ة،    تالعااا ةالر راا ال ق فلىا  ب صا ةر راا الل اص، ةي،د   تالناب

 ا   ا ال ق ف افي جلىئا ةلن د 
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اسلردفت  جين    بح   (Grierson and Munro, 2018) يم   ال ا ا 
ا  اف،  ة   ةاللذ د الل بلىر  الالداةا  الهندسا  للنملىا  سلى ل  الل د.ب في    ا 

  ت  ا الل د.بالشيلىز اللزاقد  با اللذ د ة ال م رقا ةالهندسا في الل بلىر ال  ليت  
بت الدراسا عر  ةع.ب ح اس للىب اللت بير الل  قبلىا باح فشب الدراساا ةس صد 

التي سفيدز  اا ةال يداا  الدةر اظرفا    ؛ات  في عا ر جفتةر الهندسا الالداةا
اجفزا الدراسا .ةر  ة باح فشب الدراسات له    با اللنملىا الالداةا ا َّر ا.اء  

.  ةسع لىم الناب  با اللزةد   ت  ا، جين اللذ د اللت بير الل  قبل في . ر اللنقد 
ب صا في س نلىف ا س ح اللذ   ال ايد ةالأتعنا الفس نا جلىنررا    تبال  ر 

الدراسا اثف  جضفةرب  ةاةصت  في    سن ةح  الل  قبل  الناب  مخ  اللت بير  فف ا 
   هلىئا اللدرقس ةالناباا ض ء راا س  د ة 

.راسايم    ةآبفق    هدفت  عر   مج(Cullen, et al., 2017  يلىبين 
اسلاع   ةسقلىلىر  مبلىا سدرقس ةنرر الل بلىر ا فلم  ل ةال  افلت ةتحدقد  

الفساز  با    اللدرقب في الن هر الدراسلىا ةالل بلىر اللأثل الن سر لا، ة  ببرب  
ببرب اللدرقس الف بلىا لدة ا ض ء هلىئا  في  ت ةاثف  لك  فافب اللت بير الل  قبل

الل دب الأةفقالىاا ةس صد بااللدرقس ةاس للىب سدرقارر   الدراسا  ل  ياا  بت 
ر لل  قبل  نت الض ء  با ببرب اللت بي عر ظر ر ال دقد ة  ال ض   ا التي سبد 

النل ظر   ةا  را  الابلىات  اللت بير  عر  في  باسلاع    اللدرقس  هلىئا   لى مح 
الن هر   للدرقس  ايبر  ةف .  درب  ةم  بهرت  الخ صا  ةال  افل  ا فلم  ل 

لدة ال بر؛ مم     ال مبلىا اللأةبلىاةار اللت بير الل  قبل ق  زدز ة   لبناب الد.ا  
هم   "ال  ل جلنملىا النابت ةالأثف  ة   ت عر ظر ر ة ض  ين رظلىاين آبفق  ا.دة
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الشجلىا"ا  في   جةاةصت   بر  في    ضفةرب الدراسا  لبلفال  فدقدب  افل  اجلا ر 
ةال  افلا  ج صف     تاللدرقس ا فلم  ل  اللت بير  لنمذفا  اللت بير  ةار  آللىا 

في . ر نج ح     الل  قبل يما  ار قضلىف في  بر اص ح اللدرقس .ةر ا اس سلى  
 ةا يلف ظ بال  ر  ةال ب ة اا   هتزقز الناب ةس  

    فد عر اللد   مجChristie, et al. , 2015)  ةآبفق    .راسا يفقاتييم  س ت  
ب صا    تالم رسا ال مبلىاة ضم   با ةدة عةا تلىا ةضم تَّفقا اللت بير الل  قبل  

الل بلىر ال  لي ةس بلىر الا  را   ع  لن د البلاف ا ة ةس صدبت عر ار ا في سلى ل 
يما  لبل بر الل  قبل ار  ة اللت بيرت   مبلىا   ق في جين الل بمين يمان  ار ق  ل  ال

ارر في سفنلىد افشاض ا   رر ال ق فيت ةق  ق  لج ا بلاف ا جين الل بمين ةسن د 
ةتقد الا قا  ةافا رهر  ا لل لىله     ه ؛الل بمين  في   لم  للالىد ةالأيا   عر  ف 

 بير الل  قبل  با تق، ال ففا الالا ا عر  يم  س  د سن لى  تَّفقا اللت   اةل ل
الدراسا ار تَّفقا اللت بير الل  قبل يما     ةاسلنل ت ات  ة ا ف يلى سلىا غل ةل  د 

   س ظلىفر  في اللنملىا الرنلىا لأ ض ء هلىئا اللدرقس ةةقفراا ع دا. ال بمينا
.راسا   )ةس ت  تلسشةمح    مجNerstrom, 2014تلسشةمح  نم  ج  جن ء  عر 

لفرر   ؛مجNerstrom Transformative Learning Modelل بر الل  قبل )لب
ةفاي، اللت بير الل  قبلا  التي سلن ةح    ت مبلىا اللت بير الل  قبل في ض ء تَّفقا ةلىزرة

بت عر ار  مبلىا اللت بير الل  قبل  مبلىا ةالمفب في  ا، .ةرب ةالمف  ةس صد 
 ا  لبل بر
)ة  الا قد   عمح2008هدفت .راسا  اسشاسلى لىا  مج  ف  بلىا  ة ففا ةدة  ر 

ةقشيا   ظما  با تَّفقا ةلزة لبل بر الل  قبل في سنملىا ج ض ةر راا اللفال  
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.    ةف ةس صدبت النل ظر عر  اللأةبل لدة الناب ال بمين    ا الب ا الإنجبلىزقاا  
ع  ا الب ا  جففةل  اا . لا عي  ظلىا جين ةل سنل .رف ا الناب ال بمين  

الق ظر  با الق      ين قا في اللن لىقالإنجبلىز  الق بل ةال  د   بل  ر ال ا ف 
اللأةبل في المحل ة    تالق لب اللفال    ؛ال مبلى ا يا،ة الذ  ققلىس ةر راا 

ةر راا اللفال اللأةبل لدة  لىنا    نم   با    مم  قدحد   ؛ل  لح اللن لى  ال  د 
 ا الدراسا
بمدب، اللت بير الل  قبل ل  اثف  قلضح ة  الدراس ا الا جقا ار اللدرقس  ة 
 ح في سنملىا ةر راا ال  لا الذهنلىا ال ففلىا ةا سلقاح الذاتي )آح ةب  ت  ف د 

مجت ةسنملىا الر راا  Quillinan, et al. 2019مجت ةسنملىا ةر راا اةلى ب )مح2019
ةسع لىم    الدراسلىات    ا. ر اللنق، جين اللذ د ت ة مجRogers,2019)  اللا ةبا 

اللزةد الناب   بال  ر با  ال ايد  ت.  اللذ    س ح  في  ف لل بدر  ب صا  ت 
 Grierson and)الل  قبل ق ارر في اتلق ح الناب جين اللذ د  ا الفف لىا  

Munro, 2018)  ةس زقز اللأةبلىا ت  ال بر    ال مبلىا  ايبر  لدة  ةف .  درب  ةم 
لاف ا  ةة  لا ا بت  (Cullen, et al. 2017)  للدرقس الن هر لبناب الد.

ةسنملىا  ت    Christie, et al. , 2015))ال ق فلىا ةالففةل الفف.قا لدة الل بمين  
 مجا Nerstrom, 2014ةفاي، اللت بير ب صا ةم الا  ر )

ضفةرب جن ء البراةر  مج في  مح2019ةب   )آح  .راسا    ةماة لي    ال    لف   ةق
ةر راا ال  لا الذهنلىا  ت ةاهملىا  ق ظما  با اللت بير الل  قبلةا سشاسلى لى ا ال

ت  سدرقال   ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبلت ةيخلبف  نر  في جن ء جفتةر  ال ففلىا
الدجب مح   ةب    با  لىنا ا ل  ا  آح  اللت بيرت يلى  ريدزا  ال لىنا ةدل ة  ةفي 
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ج ض    -ال  لي في  تلبف  افلم  لىاا يم   .راس ا  سدرقس  افل  ت   
ة  لا   ةر راا  )ةر راا  ال    اة لي  سن ةح  ع      با   فد اللد ال ب ة ات 

 لن لى مجا ال -ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىا  
ةم  يم    .راس ا سلف   مجت  Quillinan, et al. 2019)  ي، 

 Cullen, et)ت ة(Grierson and Munro, 2018)مجت ةRogers,2019ة)

al. 2017)ة ةمج Nerstrom, 2014)ت  مجت  Christie, et al. , 2015)ت 
اللت بير الل  قبلمج في الل لد مح2008ةالا قد  ) ت جلىنم  تلبف   الالق، ةه  

اة لي    ال    لف   ا يم  قتاجمة ر  في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا يمل لد  
.راس )   ا ةم  ةب    )قةيلىبلىن ر ةآبف   تمجمح2019آح    Quillinan, et al. 

في    (Cullen, et al., 2017)ت ة(Grierson and Munro, 2018)ت ةمج2019
ة د اسلف .ا ال  ي ا ة  هذه الدراس ا    ةهر ااب ال ة اا  ت سلمم الدراسا

الازةا لن ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا  في تحدقد ةر راا ة  لا ال ب ة ا  
ت ةةق رتا النل ظر التي س صبت عللىر  الدراسا  الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا

 ا الا جقات ةالا هما في تحدقد الإففاءاا اللىداتلىا الن س ا  ةم تل ظر الدراس
 لهذه الدراساا

 
*** 
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 المحور الثاني: مهارات معالجة المعلومات: 
 نظرية تجهيز أو معالجة المعلومات:  .1

تم  د، تَّفقا تجرلىز ال ب ة ا اة ة  للر  ايد الل فدر ا اةدق ا ل بر النفس  
سفة هذه   .اببلىا  ال ففيت يلى   قلا در ة   دب  مبلى ا  اللت بير  ار  النَّفقا 

ال لىئلىا ةاسل  جا الفف. له ت يم  تح ةح ةضم   تحدث جين ةفيبا سبقل ال لاا 
سم  ا ة  الل  دراا ةا فشاض ا التي سفادف ال مبلى ا التي سلبقا الةم  لاا  

فف ا دد.با يم  سفة هذه  النَّفقا    اةالىا ةس  لر ؛ لب   ح  با ت اسر ةمخ 
ار اللفال تع ط  هن ة مبلى ا .اببلىا ة قددب سن رقا سفايملىا تحدث  بر  
ةفاي، النم ت ةللىات تللى ا ة   فب ل مبلى ا اللن لى  ةا سل  رب الخ رفلىا فقطت  
الذايفب ا قبا   ةسلضمد  ا تل  ه ةالإ.راكت ةا يلف ظ بال ب ة ا ةتزقنر  في 

 مجا  مح2013؛ ة  ضت  مح2019؛ ال قلىبلت مح2000الدة )ال درارت  
ةاتج ه ة  لا ال ب ة ا اتج ه ة ففي قامح جدراسا الَّ اهف ال ففلىات جلل م  
الخن اا ةالفاي، التي قلر ة  باله  ة  لا ال ب ة ا ةف  تَّ مح ة  لا قلار  
باللابا، ةاللنَّلىر ةاللا ة،ت ةيح يل تَّر ة  لا ال ب ة ا في اة س ب؛ ع   

فف ات ةسال ة  لا ال ب ة ا  س امدا الةم  لاا   ةدباات ةق امدا الاب ك مخ 
ةف  ةفاي، س دا ة  ة لاات ةفةر ا بمفيبا الاعف  بلىر  باة ا ت ثم ةفيبا  

 مجامح2009اللد فد ت ثم ا سل  جا )سم رب ةال دقبلت  
ةسعل تَّفقا تجرلىز اة ة  لا ال ب ة ا عر  دب  مبلى ات ةهل  الشةلىز  

سا ق  آثار لبم دباا اةالىا في الذايفب؛ مم  قا  د  با    الذ  يم د،  مبلىا 
ا يلف ظ   ةه   مبلىا  ةاللذزق ت  ة  للر ا  ةس ارد،  مبلىا  به   ا يلف ظ 
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لفظ   لفظ بال ب ة ا لفشب   لب فد ات بحلى  يح  بال ب ة ا في الذايفبت ففلىر  يح 
اة  في قلر عففاء ا   مبلى ا  بلىر ت  ار  الذايفب    بالدباا يم  هل .ةر 

  لب الدة فلى  لفظ بال ب ة ا لفشب اا حت ةقلر تح قبر  عر ا ا ح ابفة  
ة  اللم لىاا ال قبلىات ةعرس له  عر الذايفب ا قبا الدة لبلذزق  لدة اا حا  
ةةنر   مبلىا ا سشف عت ةهل  مبلىا  قبلىا س  برد     درب الن لب  با اسلد  ء  

  الذايفب ا قبا الدةت جن ء  با ةال ة اللنعلىط  الخبراا التي س بدمر  س جق   ة 
لبذبراا ة  ب الذايفبت ةالنالى رت ةهل  مبلىا  قبلىا س  برد    الفقد الابل اة  

 الزظل لبذبراا التي س بدمر ا 
 مفهوم مهارات معالجة المعلومات: 

س  فد  بأنه    درب الن لب  با سنَّلىر ال ب ة ا ةاسلق  له  ةتزقنر  .اب،  
سفاجط جين ةا دتته ؛ يتى ال نلى اة  ال ففلىات جعا، قامح لإيداث سا ة،  ا 

الذلبفا   ال ا ف  ة افرا  اة ،  ند  جعا،  ةاسلذداةر   اسلد  ؤه   قار، 
 مجا  مح2003؛    سا مح2006)حم . 

سنن    با   التي  الل بمات  ةالر راا  الآللى ا  س  فد  بأنه   سم  ا  يم  
اللن د ات ةال مبلى ا اللنَّلىملىا التي تحدث    س ظلىف الأتعنا ال قبلىا اة ال ففلىا 

ة دباا   جين  اة  ةسذيدفه ت  لبم ب ة ا  ةا سشف ع  ا سلق  ح  جين  مبلىتي 
فف ته  )رزلت    مجامح2004الذايفب ةمخ 

اثن ء   التي تحدث في  النلَّما  ال ففلىا  الر راا  س  فد  بأنه   سم  ا  يم  
ةسفاله   ةتحبلىبر   لبم ب ة ات  الن لب  ةاسل  .ته     اسلق  ح  .اب،  قب ت 

)    رت   ي،  عر  تحل ج  ة   بمعابا  يمف  يلىنم   ةقفاه   مح2009ةسذيدفه   مجا 
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مج انه   مبلى ا  قبلىا سفيدز  با ي نه  تنلىن    قبلى   ةنَّم    مح2012)ال س  ت  
ةعففاء  مبلى ا   ةاسشف  ر ت  ال ب ة ا  الن لب  يلا ب  قالذدةر  

 الل نلىف ةالل بلى، لبم ب ة ا في ال ا ف الل بلىملىاا  
ال ل بي ) الر راا  15ت ص  مح2016ةقنَّف عللىر   مج  با انه  سم  ا ة  

التي   ةال مبلى ا  الةم ل بدمات  ال ففلىا  اة  ال قبلىا  الأتعنا  س ظلىف  سنن    با 
ةاللبذلى ت   )اللن لى ت  الر راا  هذه  ةسلضمد   ة ت  سب ك  لإتل ج  اللنَّلىملىا 
زتق ر   ةقفاه   ةالأنم طمجا  ال ا  ا  اللد فد   با  ةر راا  ةج ض  ةاللفالت 

القلى مح   مج انه   سم  ا الأ.اءاا ال قبلىا التي قق مح به  الن لب في اثن ءمح2015)
هذه   ةسلضمد   الن سبت  الاب ك  لإتل ج  ال ففلىا؛  ال مبلى ا  ة   جابابا 

  الر راا  اللن لى  ةاللفال ةاللبذلى ت ةاللد فد   با الأنم ط ةال ا  اا 
 أنواع مهارات معالجة المعلومات: 

)آح ةب  ت  ا ال ب ة ا في   . ج ض ال  ي ين ةالشج قين ةر راا ة  ليدد 
ففةارت  مح2018 ياينت  مح2013؛  ال زقزت  مح2009؛  ؛  مح2013؛   د 

 مج  مح2016ال س  ت  
ةهل  درب الن لب  با تحبلى، اة  يف اس  ب     Interpreting))اللفال   ا1

يدةث الَّ اهف الن لى لىات اة قق مح بالبرهنا  با ص ا  ا  ا ة لىنا؛ مم   
ق ارر في جن ء فرر  ملى  ةس ضلىح ال  نيت ةال ص ح عر ة ففا فدقدبت     
افق  رجط الخبراا الدقدب بالخبراا الا جقات ةجن ء ةنَّ ر يبل للأيداث  

 ةالَّ اهفا  
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عر  اللد  ا2 ال ص ح  س ن  ف لا  لىا  ةا رس  الىا   الا  لىا  ال ا  ا  فد   با 
اسلنل ف ا ةة ففا فدقدبت ةهل بن ب اس سلىا نح  سن قف فرر يبل اة  
جن ء س ملىر اة ة دا باسلذدامح  ا  ا فدقدبت جلىنم  س ن ا رس  الىا  ا ا  
ال ا  ا   ةفي  بالآبفا  ةفس ط  يدث  يدةث  ار  س ن  اة  يدثينت  جين 

س  الىا سلضح  درب الن لب  با عتل ج الأفا ر ةالف هلىرت ةا لق ل اجنلىا  ا ر 
 ة ففلىا اي ف سفاجن  ا  

اللن لى   ةقفس ط جقدرب الن لب  با اسلذدامح ال ففا اةق ظقلىا ةالف هلىملىا   ا3
التي س بدمر  في ة ا ف فدقدبت ةفي ي،د ةعااا فدقدبت فضا      

ا  اجنلىا  اسلذدامح  الن لب  با  ات ي ل  .ئ   لى    درب  س قلىد  الأي ف  ل ففا 
ةالق اتين ةالنَّفياا في ي، ةعااا غل ةأل فات جل ظلىف هذه الأجنلىا  
الال ة ة    ف لن لب  ندة  ق بغ هذا  الل  ة، ةم سبك العاااا  في 
ةر راا اللفال؛ قا ر   .ر ا  با سذيدف ال ب ة ا ةفرمر  ةسن لىقر  في  

 ة ا ف فدقدب  د س افر ا
ةه   درب الن لب  با اسلذاص ال ن صف الأس سلىا في ت دٍ    اللبذلى   ا4

ة ت ة  باح سا ق  سم  ا ة  ال   راا اللم ساات التي سق . عر ة نى  
ةاضح في  ه  الن لبا اة هل  مبلىا  قبلىا سلنبدب ة  الن لب ابلزاح  
ة    سلنبدب  ال نىت يم   ا يلف ظ   هف  ةم  ي مر ت  ةسقبلى،  الأفا ر 

ب صلى غا الأفا ر ةالف هلىر اللضمدنا في الَّ هفب جب ل  الخ صات  الن لب ع  . 
اتعنا   ثاثا  ةس فد  ال برب  نر ا  ةالأفا ر  الَّ هفب  ةا يلف ظ   هف 
اللبذلى ت ةهل  ال م،  با جمم ال ب ة ا ة  ت    اس سلىا في ةر رب 
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ال ب ة ات ةيذ    الرما ة  هذه  ال ب ة ا  ةابللى ر  الدر ت  ة ض ع 
 غل الرمات ةس يلىد ال ب ة ا الأس سلىاا   ال ب ة ا 

 ا  ا اللن ظف  ةهل  مبلىا  قبلىا سلنبدب ة  الن لب عففاء ةق رتا   ا5
ةسللىح   جلىنر ا  ةا بلا   اللع ج   اةف   ةالَّ اهفت ةتحدقد  الأيداث  جين 
ال ففات ةتحدقد  ا  ا   ةانم ط  ال ا  ا  ار يحبد،  لبمل بر  ال مبلىا  هذه 

 ةعيا ب الن لب ةفةتا  قبلىاا  اللع ج  ةا بلا ت  
ال ب ة ا ة  لا  ةر راا  ال  ي فقد    تةلأهملىا  .راس تهر  سن ةله   في    ت ر 

اسلذدامح تَّفقا اللت بير الالند عر  مج التي هدفت عر  مح2020ه ني ) يدراسا  
ةة  لا    اللذلىبلسنملىا ةر راا اللفال    فيةف  بلىلر     سدرقس ال ب مح   فيالدة غ  

سا  ال ب ة ا الا .   لدة  ال ف  تل ظ ا جلداظلت  ةلىذ  اهر  ة    ر  ةي ر 
ففل عي  ظلى    ةف .  سم     .اح  .رف ا  ةل سنل  الل فق لىا    تيجين  ال    

  ؛ ساةلىذ ال ف الا .  ا جلداظل في اللن لىقين الق بل ةال  د   ةالض جنا ة  
اللن لى  الل فق لىا  ل  لح  ال     ا بل  ر    تال  د   م  ا  في   ة لك 

ةر   الل  لىبلت ةر راا  ةابل  ر  ةابل  ر  اللذلىبلت  ة  لا  رااللفال  ا 
  سضمين ةن هر ال ب مح بالفيبا ا جلداظلىاةاةصت الدراسا جضفةرب    ا ال ب ة ا

ةالأ اللاةلىذ  بتحفد التي  تعنا  للأسئبا  اللذلىبل  ةر راا  سنملىا    ا ز  اللفال 
 ا ة  اةفظ ةا سشف ع جد     تة  لا ال ب ة اةةر راا 

ف  بلىا  مج عر اللد في   با مح2020يم  س ت .راسا   د الفازل ةآبفق  )
  الناب اللف  ين   ةلد   ه  تحاين ة  لا ال ب ة ا ةتجرلىز   في جفتةر عر  .   

.الا عي  ظلى   جين ةل سن ا    فةلف  ت ةس صدبت عر ةف .بالفيبا ال  ت قا   .راسلى  
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اللف  ين   .رف ا ةقلى    سلى  را.   الناب  ةال  د   با  الق بل  القلى سين    في 
ةتجرلىز  ال ب ة ا  س  ة  لا  ةل سن ا  ه ت يم   جين  عي  ظلى    .الا  ففةل  فد 

اللف  ين    .رف ا ال  د  ةاللل  ل  با ةقلى      .راسلى  الناب  القلى سين  في 
 ه ا  ة  لا ال ب ة ا ةتجرلىز 

( ال  ر   .راسا  اللد فد   با  مح2019ةاتجرت  عر  اللدرقس  مج  ف  بلىا 
" الفلىزياظلىا    " KWHLAQباسشاسلى لىا  ال ب ة ا  تحبلى،  ةر راا  سنملىا  في 

ا ةاظرفا النل ظر سف دل ااب  لدة ااب ال ف ال  ني الل سط  لر ةة  ل
الل فق لىا   ةفق    سشاسلى لىا    -ا م  ا  .رس ا   با   -KWHLAQالذق  

ابل  في  الض جنا  ا م  ا  الفلىزياظلىا  ااب  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا   ر 
 ةتحبلىبر ا  

مج عر س ظلىف سن لى  علاشةني   ظر  مح2019ةس ت .راسا ابي ة نر ةاحمد )
 با اللت بير الالند عر ف ت  الدة غ للدرقس ال فافلى ت ة لى   اثفه في سنملىا  

اللن لىق ا الإلاشةتلىات ةس صد  بت عر  ةر راا ة  لا ال ب ة ا ةا تج ه نح  
ففةل  اا . لا عي  ظلىا  ند ةال ة ) ال  د   0.05ةف .  اللن لى   مج في 

 بل  ر ةر راا ة  لا ال ب ة ات ةةقلى   ا تج ه نح  اللن لىق ا الإلاشةتلىا  
باللن لى    .رست  التي  الل فق لىا  ا م  ا  ااب  ل  لح  ال فافلى ؛  س بر  في 

 الإلاشةني الق ظر  با الدة غا 
مج عر الل قد  ة  ف  بلىا  مح2019اسا الدس  ل ةآبفق  )جلىنم  هدفت .ر 

لدة   ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  للنملىا  الفبافا؛  سدرقس  في  الن فح  الذي ء 
الن فح في   الذي ء  تَّفقا  ف  بلىا  عر  النل ظر  ةا  را  ال  ت قات  الفيبا  ااب 
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ةع.راك   ةاللن لى ت  ةاللبذلى ت  )اللفالت  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  سنملىا 
 ل ا  امجا  ا

 ,Juntorn, Sriphetcharawut and Munkhetvitيم  هدفت .راسا  

 فد   با ص  باا اللت بير التي س اف  النابت ةالفس نا  دّ مج عر الت(2017
ةالإتل فلىا   الدباا  اللت بيرت ةهل   الالذدةا في  ال ب ة ا  ة  لا  بمفاي، 

العااا في  درب الن لب  ةالةم ذفف ا ةالل ذقا الفاف ات ةيلىف سؤثف هذه  
 با اللت بير ةا.اء الأتعنا في اةلى ب اللى ةلىات ة با نح  ب ص باح الأتعنا  
الأي .يملىات ةيلىف يما  تحاين ةفاي، ة  لا ال ب ة ا لدة النابا ة د  
س صدبت الدراسا عر ار اسلذدامح ةدببين ة ،  تَّ مح الإ.راك ةا سلد  ءت  

ةالأ.اء    Perceive, Recall, Plan, and Perform (PRPP)ةاللذنلىط 

Systemت ةالنم  ج الفبا ل لدب، اللت بير اللىافFour-Quadrant Model 

(M) of Facilitated Learning approach  ت ةهم  ة  اسشاسلى لى ا ة  لا
 ال ب ة ا في اثن ء ا.اء الأتعنا الأي .يملىا؛ قؤثف في ةفاي، ة  لا ال ب ة اا  

( ةال ل بي  الا .اني  .راسا  ف  بلىا  مح2016ةس ت  اللد فد   با  عر  مج 
( ال ففلىا  بالفياا  ال ب ة ا  Web Questاللدرقس  ة  لا  ةر راا  في  مج 

الإيلى ظ ال ب ة ا  ةس صدبت  ةتحبلى،  الل سطت  ال  ني  ال ف  ا ل  ا  لدة  لىا 
ال ب ة ا   ة  لا  ةر راا  سنملىا  في  ال ففلىا  الفياا  ف  بلىا  عر  الدراسا 

 الإيلى ظلىا ةتحبلىبر  ةق رتا باللدرقس الق ظر  با المح ضفب ةا سل  ابا  
مجت التي هدفت عر  مح2015ةس را في ا تج ه تفا  .راسا   د الاملىم )

جفتةر    ال ب ة ات  جن ء  ة  لا  ةر راا  للنملىا  الذهنلىا؛  الخفاظط  ظر  با 
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الفيبا   ساةلىذ  لدة  ال فافلىا  الف هلىر  ل  ض  ال دقبا  الل  دراا  ةس  قب 
  ف  بلىا البرتةر الق ظر  با الخفاظط الذهنلىا في   تل ظر ال   ا جلداظلىاا ةة   

عي  ظلى   في    ،  لك في ةف . ففل .احةتم د   تسنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا
ف  بلىا البرتةر في س  قب الف هلىر  ة   تل  لح ا م  ا الل فق لىا  ؛ اللن لى  ال  د 

صلى غا دل ة    ال    جضفةرب ع  .ب  اةصاال دقبا لدة ا م  ا الل فق لىاا ة 
ال ب ة ا باسلذدامح   ا فلم  لىا في ض ء ةر راا ة  لا  الدراس ا  ةن هر 

   الخفاظط الذهنلىاا
.راسا   الت(Kim and Lee, 2014ةهدفت  عر  ف  بلىا  دّ مج   فد   با 

اسشاسلى لى ا ةنم  ج اللدرقس في تحاين  دراا ة  لا ال ب ة ا لدة ااب  
الدار  ا جلداظلىا؛ ل ن ء ة ففا فدقدب في ال  ف الف ملت ةةنر  نم  ج اللت بير  

ب  با  الق ظر  با ي،د العاباا ةا  را النل ظر عر ار هن ك تحان   في القدر 
ابللى ر ال ب ة ات ةة ث  لىلر ت ةس نلىفر ت ةتحبلىبر ت ةةق رتلر ت ةاسللى  به  تللى ا  
الن لب قالذدمح  دراا   الق ظر  با ي،د العابات ةار  اللت بير  سن لى  نم  ج 
ة  لا ال ب ة ا في جن ء ة ففا فدقدبت ةسقديم ال ا  ا ةم ال ب ة ا ة   

 باح  مبلىا ي،د العاااا 
مج عر .راسا ف  بلىا نم  ج اللت بير  مح2013.راسا ة   ح ةآبفق  )  ةس ت

  لىا لدة  ما الاف ءب ا فل ملىة  لا ال ب ة ا ةسنالل للىد  في سنملىا ةر راا  
ال  ت قا الفيبا  اللت بير  ااب  لنم  ج  عيج بي ةف د ح  اثف  ت ةس صدبت عر ةف . 

)الل  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  سنملىا  في  ةاللد فد   با  الل للىد   فالت 
)ال  ل   ا فلم  لىا  الاف ءب  سنملىا  ةفي  ةاللن لى مجت  ةاللبذلى ت  ال ا  ات 
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الناب ةس  لىلرر    بالذاا ةال  ل بالآبفمجا ةاةصت الدراسا جضفةرب س فلى 
   لدقرراا فلم  لىا لىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا ةالاف ءب مبأهملىا سن

مج اللد فد   با  (Fathima et al., 2012ةاسلردفت .راسا ف ظلىما ةآبفق   
ف  بلىا ةدب، ة  لا ال ب ة ا في س زقز الل  لى، الأي .يمل بالالىملى ء  با  
ال ب ة ا   ع ا    لت  ات   عر  الدراسا  ةس صدبت  ال  ت قا,  الدار   ةال ة 
تح لى،   س زقز  عر  سلىؤ.   فإت   ال بر؛  ة   ج ،  الف ،  .اب،  ف د ح  جعا، 

ا عر ار ة  الأهملىا ار قا ا ال بر عر ف ،  الناب في الالىملى ءت ةا  ر 
غففا   ا.اء  في  ةزيا.ب يف ءس   ف  للىا  اي ف  قنَّدر س بلىم   ةار  الأتعنا    الف ،ت 

الن س ا ة لا    تالل بلىملىا ال لافب  ةاللقنلى ا  ةاللدرقس  الل ملىر  نم  ج  ةابللى ر 
اللت بير جين  الف ، الدراسل الناب؛ يتى  ت ةار ق فدف س    ي فلى   للن قف جلىئا 

ةالر راا   القدراا  ة   ق  زدز  ةار  ف د حت  جعا،  ال ب ة ا  ة  لا  لهر  ق ل ح 
 الل بدقا به ا 

ة  لا ال ب ة ات ة   سنملىا ةر راا    اهملىا ة  الدراس ا الا جقا     يند قلة 
الدة غباح اسلذدامح   الالند عر  اللت بير  ت  مجمح2020دراسا ه ني )ي  تتَّفقا 

دراسا   د  ي  ه جفتةر عر  .  في تحاين ة  لا ال ب ة ا ةتجرلىز ةاسلذدامح  
دراسا ي"  KWHLAQباسشاسلى لىا "ت ةاسلذدامح  مجمح2020  )قالفازل ةآبف 
اللت بير الالند عر  ت ةاسلذدامح  مجمح2019ال  ر  ) سن لى  علاشةني   ظر  با 

الذي ء الن فح    مجت ةاسلذدامحمح2019ة نر ةاحمد )   دراسا ابي ي ف ت  الدة غ  
تَّ مح الإ.راك      ة ،ين اسلذدامح ةدبب ت ة مجمح2019  ) قدراسا الدس  ل ةآبف ي

  يدراسا   ةا سلد  ء ةاللذنلىط ةالأ.اءت ةالنم  ج الفبا ل لدب، اللت بير اللىاف
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Juntorn et al, 2017)   ةاسلذدامح ال ففلىا  ت    مج Web Quest)الفياا 
)   يدراسا  ةال ل بي  ةاسلذدامح  مح2016الا .اني  الخفاظط  مجت  جفتةر   ظر  با 
نم  ج اللت بير الق ظر  با  مجت ةاسلذدامح  مح2015  د الاملىم )يدراسا  الذهنلىا  
ةاسلذدامح  (Kim and Lee, 2014  يدراسا  العابا  ي،د  اللت بير  مجت  نم  ج 

 Fathimaت يم  ا  را .راسا مجمح2013  )قة   ح ةآبف يدراسا الل للىد   

et al., 2012)  مج. الل  لى،  عر  س زقز  في  ال ب ة ا  ة  لا  ةدب،  ةر 
 الأي .يملا  

ة د اسلف . ال    اة لي ة  سبك الدراس ا في جن ء ا.اب ال    )ابل  ر 
ال    اة لي ةم ي، الدراس ا الا جقا  لف   ةر راا ة  لا ال ب ة امجت ةق

فتةر  جضفةرب سنملىا ةر راا ة  ل ا ال ب ة ا؛ ةلان  يخلبف  نر  في جن ء    في
الل  قبل اللت بير  تَّفقا  الر رااا يم  يخلبف    سدرقال   ظر  با  للنملىا هذه 

ضح الف  ب  ةفي ض ء  لك؛ سل  ةهر ااب ال ة اا  ال   تفي سلمم    ة ر 
ال   لىا في  دمح ةف . .راس ا سن ةلت اثف جفتةر سدرقال   ظر  با تَّفقا  

ال الب ا  اللت بير الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا   ب ة ا لدة ا ل  ا يبلىا 
اة لي    ال    ةح  يحةه  ة     تال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا

 ا سن ةل 
*** 
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 المحور الثالث: علاقة التَّعلُّم التحويلي بمهارات معالجة المعلومات:  
لبل بد قفيتز   ال ففي  لبم ب ة ا  الدب،  الفف.  فرر  سفال يلىفلىا  ر  با 
قلر ايلا ب      با ال ففا الا جقات ةفلىر  ةار  مبلىا اللت بير س لمد ةة  للر ت  

ةالر راا انه   الف هلىر  سلضمد ت يم   تعنا  سنَّلىر   مبلىا  ع  .ب  اة  ايلا ب    
تا  ذزد م  ة التي ة  باله  قدةر الل بر ال ب ة ا ةم سبك ال  تالأجنلىا ال ففلىا لبمل بر

جن ظ    ؛في  ايفس  ال ففا ة.سر  في  ايلا ب  ف لل بر ةع رك تعط في  مبلىا 
الل بر ينع ط  قبل  سعم،ة   اال ففي به   قق مح  التي  ال ففا  ايلا ب      مبلىا 

ات ةة  يملبا  ة   الشةلىزت ةس لمد  با .اف لىل  ةاهداف  الل بلىملىا الأي ف تحدقد  
اللنَّلىر الذاتية درس     اتر ب ص اسشاسلى لى ا س بد  ةالقدرب  با اللفال    ت با 

  مجاSchneider and Stern, 2010) الذاتيت ةالاف ءب الذاسلىا
ةفي ض ء  لك؛ فإر اللت بير يحدث جعا، افض،  ندة  ق  ح الل بر   .ر ا  
 با جن ء ال نى اة ف ، ال ففا  اا ة نىت ة ندة  ق  ح   .ر ا  با سنَّلىر  

ةرجنر  بال ففا الا جقا في الذايفبت ةجن ء مخنن ا  قبلىا فدقدب  ال ففا الدقدب  
اسا    ت ال ب ة ا ي   اي ف  ة  لا  ةر راا  ة للفالةمم رسا     با   فد اللد ت 

ةقلف  هذا ةم ة  ف ءا ج     االلبذلى ة اللن لى   ة ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىا  
  بلىا تح قبلىا قلر فلىر  جن ء ال نى؛ج صف   م  تَّفقا اللت بير الل  قبل ة  رؤقا اللت بير 

اللت بير الل  قبل سنن      ار  مبلىا     مجMezirow,1997;1991) بر  ةلذلك  
ةاسل  باس    الفف.ت  ةف هلىر  س لىلاا ف هفقا في  ال نىل با  ال  ت  ا   ن ء  ةفي 

القديمات ةسا ق  اجنلىا فدقدبت ةع ن ء ة نى فدقد    اا ع  .ب سفال الخبر تفا   
ا  ار اللت بير الل  قبل ق  زدز ة  ةر راا ة  لا     لبذبرب القديما ةةنَّ ر فدقد  
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اللد فد      ال ب ة ات ة ، ةر رب جن ء اللفالاا ة  اف، جن ء ال نىت ةةر رب 
 ا   با ال ا  ا الا  لىا؛ للعالى، الخبراا ةالأجنلىا ال قبلىا الدقدب

ر في عا ر تَّفقا  اللت بي ة   ثاثا ات اع    مج ةف .(Kitchenham, 2008ةقؤيد  
  ت ةاللت بير المحل ة جعا، افض،  الفس ط جالىفلىا س بدر   اللت بير    لاللت بير الل  قبلت ةه

ةجداببرر تحدث ثاث  مبلى ا  ا  الالند عر اللأة، الذاتي  ةاللت بير   تاة ار 
ة ففا ال ا ا  س بدرت ةهل اللت بير جداب، مخندن ا ال نىت ةفلى  قفيدز الل بدر  با  

؛ ةهن   اللا ؤحة اة ار  ةاسلذدامح    جين الا ب ةالنللى ات ةس سلىم ال ففا لدق ت
   با ال ا  ا   فد اللفالت ةاللد يم  ر  الل بر ةر راا ة  لا ال ب ة ا ة ،   

ت ةس بدر مخنن ا ال نى الدقدبت التي  الا  لىا ةا رس  الىا ةاللن لى  ةاللبذلى 
ةمم رسا اللأة، الذاتيت ةاللت بير ة  باح تح ق،    تة للىا سل اف  ةم الذنن ا ا

جن ء   عر  قق .  الذ   الفررت  ةجن ء  ال نى  سنَّلىر  ع  .ب  قلنبدب  الذ   ال نىت 
سم  ا ة   الذنن ا ال قبلىا  اا ال نىا ةفي ي، هذه الأنم ط يم  ر  الل بدر  

ال قبلىا اة ال ففلىا  التي سنن    با س ظلىف الأتعنا    ةر راا ة  لا ال ب ة ات 
اللنَّلىملىا ةاللبذلى ت  ةر رب     ة ،  تاب كاللإتل ج    ةال مبلى ا  اللن لى ت 

 ا    با ال ا  ا ةالأنم ط  فد ةاللفالت ةج ض ةر راا اللد 
التي تم  د، ة  ف      فيبا ال ضبا اة العاباةفي ةفاي، اللت بير الل  قبلت فإر ة

ةة  قلر    تدة الل بر ة  ااف ةفف لىاتي تللى ا ةف . سن  ض جين ة  لتأ  اة قد  
مم  قؤ.  عر يدةث اضنفاب في الأجنلىا    ؛م  ة  ببراا ةةف هلىر فدقدبس بد 

ار قا  د  لى ب  با ال بر  ف  ؛ للارلى،  مبلىا اللت بير الل  قبلةات     لدق تال ففلىا  
عيدة   ج صفر   ال ا  ا  ع.راك  ةةر رب  اللنَّلىرت  ةر رب  مم رسا  ااج   با 
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.راك هذا اللن  ض جين الخبراا الدقدب ةالأاف  لا ال ب ة ا؛ لإةر راا ة  
  االفف لىا التي يملبا نه 

الن  دت  ةفي   اللأةبل  اللفال  ل ةفيبا  الف هلىر  ق ل ح  ةف    تأة،  بمل بر 
 ت    فار بالل  حت    ؛ةالأفا ر ةالخبراا التي يملبار  ةقق رنه  بالخبراا الدقدب

ةقلنبدب هذا ة  الل بر مم رسا  ت  ال الل بر ةالقا  ةفي هذه الفيبا ق  ح سف
ا ة للفالةر رب  ةا رس  الىا   فد اللد ت  الا  لىا  ال ا  ا  عيدة     با  ج صفر  

 ا  ا م   ل قلى  ة نى ةفرم  ةر راا ة  لا ال ب ة ا؛ ل
ال قاني ةفي   ال ففي  تاة ار  اة  ةفيبا الخن ب  الشيلىز  با المحل ة    ت قلر 

ةالف هلىر الأفا ر  الل د.ب  ة   تةسبرقف  النَّف  ةةفر ا  ةالأس  ب  الأ.لا  سقديم 
ة ةالدف ع  نر فدقدالل صد  ت  ةنَّ ر  عر  ة   ،  سم  ا  الل بر  يم  ر   ةهن   ؛ 

ةر رب   ة ،   ال ب ة ات  ة  لا  ةالأنم ط فد اللد ةر راا  ال ا  ا  ت     با 
 ا مج (Mezirow,2000; 1997بذلى ؛ للقديم الأفا ر الدقدبةاللفالت ةالل

 
*** 
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 منهجية البحث وإجراءاته: 
البحث:   ال     اسلذدمنهج  الل فق   مح  الل فق   االنرر    تالل ملىر     

 اةل  لن لى ا ال    ةاهداف ءلا ؛ ض جناال ل فق لىا ة الم  لين ا الق ظر  با 
ة      تهعينو   البحثمجتمع   ال     سلمم  ال فجلىا  سا در  الب ا  ا ل  ا يبلىا 

ا ل  ا    ت ةسا دتت  لىنا ال    ة   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا
   ا    ةي دد.اجعا،  ع اظلت    ت ا بشرالال ة الا .  ة  يبلىا الب ا ال فجلىا

الل فق لىاج صفر   مج  331) )  لغ ةال    تا م  ا  ة   ا  ا ل ا  مج34 د.ه   ت 
 ا  ا ل ا مج32ةال  لغ  د.ه  ) تا م  ا الض جنامج  332)

 أدوات البحث ومواده التعليمية: 
الال ة  تحدقد     اة     لن ل  ا  الازةا  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا    ظما 

ا ةللإف جا    الاؤاح الأةح ة  اسئبا ال      الا .  ة  يبلىا الب ا ال فجلىا 
ة  ةر راا ة  لا ال ب ة ا الازةا لن ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح  

   ةت ال  ي ا بم  يأتي    دمد ج  س  . الإساةلىا؟
الا جقا التي سن ةلت ةر راا ة  لا   ا1 ال   ث ةالدراس ا  ا ااع  با 

.راس ا    ة ،  ةآبف ة مجت  مح2020)  ه نيال ب ة ات  الفازل     ق  د 
)ة مجت  مح2020) )  ابي ة مجت  مح2019ال  ر   ةاحمد  مجت  مح2019ة نر 
ةآبف ة  ) قالدس  ل  الا .اني  ة   ت(Juntorn et al., 2017ةمجت  مح2019  

( ) ة مجت  مح2016ةال ل بي  الاملىم   ,Kim and Leeةمجت  مح2015  د 

 ا مج (2014
ال ب ة ا ال افب سنملىلر   دّ ةضم س   ا2 ر ة دظل لق ظما بمر راا ة  لا 

ت  ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىالدة  
)اللفال الل للىا   الر راا    – اللبذلى     –الل بلى،    -ا لمبت  با 
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 عويض الشلويد. مريم بنت فراج بن  

    فد ةر رب اللد   -اللبذلى     - اللن لى   –تحدقد  ا  ا اللن ظف    - الل نلىف
 مجا   ا الا  لىا ةا رس  الىا با ال ا

لدة   ا3 سنملىلر   ال افب  ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  ةةن س ا  اهملىا  تحدقد 
 ا    ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىاا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا  

ة  لا ال ب ة ا ال افب سنملىلر   ع دا. اسل  تا تحل    با   ظما بمر راا   ا4
 ا  ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىالدة ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا  

المحاد  ا5 ة   سم  ا  ا سل  تا  با  ةافل  فض  الن هر  اس سذب  ة     مين 
 ال زر النا  لا، ةر ربا ةا ب ؛اللدرقس

  بهد   ؛ة  لا ال ب ة ا  ةر رااب ال زر النا  لا، ةر رب ة    يا ا6
ع ا  ثاث فئ ا ياب .رفا الأهملىات يلى  ا  نلىت .رفلين  س نلىفر  عر  

ع ا ي تت   اللدرقست ة).رفامج   ي تت ةرما ة  ةفرا تَّف  ض  هلىئا 
ة د ف ءا النل ظر ي لل لي   ت ة)صفف امج  ع ا ي تت غل ةرماا  ا بلىبا الأهملى
 ا   با ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىا فد ةر رب اللد  -اللبذلى    – اللفال 

ا سل  جا   ا7 النر ظلىااص  ت ا سل  تا في ص رته  ؛مين المحاد لآراء  ةج د    ت  
س  ح    ذابه؛ ة مين م جدرفا   للىا ة  ال دل الَّ هف  اة صدل المحاد سلملد ة 

  - اللبذلى     -ةر رب اللن لى   – ة  لا ال ب ة ا هل  اللفال  راا  ةر 
       فقد ا فلىب ةجذلك  ا     با ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىا فد ةر رب اللد 
ة  لا    ة  ةر راا "   با   الذ  قن د   تة  اسئبا ال     الأةحالاؤاح  

الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح   ال ب ة ا ال افب سنملىلر  لدة ا ل  ا يبلىا 
 دمد ج  س  . الإساةلىا؟" 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

البرنامج التدريسي القائم على نظرية التَّعلُّم التحويلي لتنمية مهارات  :  ثانيًا 
 معالجة المعلومات: 

الق ظر  ل  ة  البرتةر اللدرقاللإف جا    الاؤاح ال  ني ة  اسئبا ال      
 با تَّفقا اللت بير الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا  

فقد ج ن البرتةر    يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا؟
 ل ةفق   ل  قبل  ق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قباللدرقال ال

 ديد الأسس التربوية والتعليمية للبرنامج التدريسي:  المرحلة الأولى: تح
الدراس ا ةال   ث ةالال باا الشج قا الا جقا في س ح تَّفقا    ا ااع  با •

الل    ل ففاقاللت بير  ةالل بلىملىات    بل؛  الشج قا  ةاسا   التي  ة فبافل   ال  .ئ 
الل  قبل اللت بير  تَّفقا  ة   سالند  بلىر   الفظلىاات  اللت بير  ةافا ره   س فقف 

الل  قبلت  الل  قب اللت بير  ةةفاي،  ةةنر لت    .راس ا    ةسن لىق س ت 
Cranton, 2006) ة ةب  مجت  ت  مج(Sahin, 2018ةمجت  مح2019)   آح 

 Grierson and)مجت ةRogers,2019ة)مجت  Quillinan, et al,2019)ة

Munro, 2018)  ت ة(Cullen, et al.,2017) ت ة(Christie, et al. , 

الأ.جلى ا    تالبرتةر  با اسس  بملىا  ةج ن  امج2015 اسلقفاء  ة  باح 
  ةيدد.ا ةال   ث ةالدراس ا الا جقا التي سن ةلت تَّفقا اللت بير الل  ليت  

 لببرتةر   سلىا  الأسس الآ
 اللا ة،ا  الع ة، لنم  عر اق ، الناب ة  باح اللت بير الل  قبل  -
ةس لىل النَّ رت يلى  قلر    اللت بير الل  قبل ةدب، لاسلاع   ةا سلق  ء -

ة افرا الناب بم  ف ة قدد لل فلىز  مبلى ا اللفال ةاللت بير ة  باح  
 ةدب، ا يلع   ةا سلق  ءا
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 كلية اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

 عويض الشلويد. مريم بنت فراج بن  

اللت بير   - الذننات ةرجط  الشج قا  جن ء الخبراا  ال نىت  بر  اللت بير     تحقلى  
  لىا الا جقا لبمل بمينا بالخبراا العذ

اللفال   - ةمم رسا  الل بمينت  سف  ،  الق ظر  با  النعط  اللت بير  الشيلىز  با 
 اللأةبل ةالن  دا 

الل  د  - ار يحدث  سفج قا مخند يما   عنه   ط له ح ة  باح ببراا  ؛ يلى  
لا ل نى  ةجن ء سفالاا فدقدب ةة دد   تجن ء ال نى ةفرر الخبربس م،  با  
 اب في ال  لمالل فجا ةالخبر 

زب سا  د الناب  با ع  .ب النَّف في ببراتهر  مح الن لب ة ض   ا دفد ققدد  -
 العذ لىا الا جقاا  

عر باي ين    ال نى ة  ةراء    تيجب س لىل .ةر الل بمين ة  اة لىا ة ففلىا -
ةاسلق  ء الأفا ر ةال لقداا    تةن  عا ةفر ا النَّف الذلبفا بر    تاللت بير

 ا  ةاللأة، فلىر  ةةق رتلر  بالا جقا تلدقدبةا فشاض ا ا
في اثن ء الخن ب    ع الفاف  جين الل بمين . ال ق في ةاللن د جد ة  ايشامح الل دد     -

ال ففات ةسبرقف الأفا ر   الشيلىز  با  الذ  يدث فلى   اة اة ار  ال قانيت 
 ا  ةال لقداا ي له 

ق دا الن لب    ت ةفلى اللفال اللأةبل الن  د اهر  فط لل قلى  اللت بير الل  قبل -
جلأة، ةف   الأفا ر ةالخبراا التي يملبار ت ةقق رنه  بالخبراا الدقدب  

 ا   فار بالل  دح ت    
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تحديد مرحلة  الثانية:  للبرنامج/    المرحلة  الحاجة  مدى  المستهدفة/  "الفئة 
 :  لبيئة التَّعلُّم والتحليل، "خصائص النمو للطالبات

تحدقد الفئا الالردفات ةه  ا ل  ا الال ة الا .  جابلىا الب ا ال فجلىا   •
ال  ني الدراسل  الف ،  الدراسل    تفي  ة د  ه1442-ه 1441لب  مح  ةت 

ابل را ال  ي ا ا ل  ا الال ة الا . ؛ ل ف . ببراا .راسلىا س جقا  
 ا ين  با ة  لا ال ب ة ا لدقر  في الال ياا الا جقا س  

تحدقد ةدة اة فا لببرتةر اللدرقال الق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  لي في   •
ة  لا  ارر في سنملىا ةر راا  مجت التي س  350ةن هر ةافل سدرقس سفب ) 

 د اففا  ة ال ب ة ا لدة ا ل  ا الال ة الا .  جابلىا الب ا ال فجلىا,  
تحبلى،   للق ل    عف باا ال  ي ا  الل بلىملىا؛  ةالر مح  الأتعنا  في  الن ل  ا 

اثن ء  لى ةر  جابابا ة  ال مبلى ا  في  الأ.اء ال قبل الذ  تم رس  الن ل ا  
مج ة  الن ل  ا  %95ال ففلىا لإتل ج الاب ك الن سب؛ ةل  يظ ار هن ك )

  الدقر  سدردٍ ةانخف ض في ج ض ال مبلى ا ال ففلىا الا جقا 
    فد بلد ل  تحدقد ب  ظ  نم  ا ل  ا الال ة الا .  جابلىا الب ا ال فجلىا؛  •

ب  ظ ر يلى     با  ةةلى له   ة   ال قبلىات      ةاهلم ة ته   القدراا 
ةاتف   ته ةب  ظ ر    ال بملىات  س  ا فلم  لىا؛    ال فداتلىات  نَّلىر  بهد  

 ا ببراا البرتةر اللدرقال ةاتعنل  في ض ء هذه الخ  ظ  النم ظلىا
ةةا ت • الل بلىمل  البرتةر  سنفلىذ  جلىئا  الل بلىملىات     تتحبلى،  ةال  .ر  ةال ا. 

   ا .راسلىا    ا.يدد ت ة ةالإةا تا ال افب س اففه  في ةا ر سنفلىذ البرتةر
 لل افف العفةط الازةا للن لى  البرتةرا  
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 عويض الشلويد. مريم بنت فراج بن  

ال التخطيط  المرحلة  مرحلة  لمكو  والبناء  ثالثة:  البرنامج  والتنظيم  نات 
 التدريسي:  

     قلضمد ق أهداف البرنامج التدريسياختيار المحتوى والخبرات التي تحق   ا1
 ب النرر الدرسل ال  صف  لدل ة البرتةر جملىم ةفف.اا القفر ال ار.ب في ي

لا ل ةن هر ةافل اللدرقس       اس سلى  ةفف     ا  لمدمجت الذ   مح2017)الخبلىفات  
القفر  ةا بللا   تمج350سفب ) ةفف.اا  ةر راا  في  لإةا تلىلر     ؛جملىم  سنملىا 

 ة  لا ال ب ة اا  
الأهدا     ي دد.ا   في ض ء الأسس الا جقا  تحديد الأهداف التدريسية ا2

في ي، د ضفب ة  د ضفاا    ت فضةالأهدا  الإففاظلىا التي      تال  ةا لببرتةر
ةه  "جن ء جفتةر    ؛ة لك في عا ر الهد  ال  مح لببرتةر  تالبرتةر اللدرقال

الل  قبل اللت بير  تَّفقا  ال ب ة ا    ؛سدرقال   ظر  با  ة  لا  ةر راا  للنملىا 
 لدة ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا"ا  

الخنا الزةنلىا للنفلىذ البرتةر    يدد.ا  الزمنية لتنفيذ البرنامج:تحديد الخطة   ا3
فباا  مج  14ج ا م )  تة ه1442- ة  ه1441الف ، الدراسل ال  ني ة    مح  في  

 الق بل ةال  د ا  ين لن لىقبالذدمح لم  ة بزة  الل  س بلىملىات باف  
 ةسلم د، في   لييتحديد خطوات تطبيق التَّعلُّم التحو  ا4

   ة  باح رد الفعل مقابل التحليل )التَّعلُّم الاتصالي والآلي(،  -أ
جال جا ر.ة.    الن ل  ا ا ة  اتعنا اللت بيرت ةس فلى   اللذنلىط  م  ا ةلن د   -

 ا ةاللأة، فلىر  ثم تحبلىبر    اف  له
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)ا سل  جا    الف ، ةع.راك الففل جين ر.د    تل فض تحبلىاته الن ل  اس فلى     -
 ةالل بلى، )الع ريا النقدقامجا   تال  افلىا لبن مج

ةالن  عا  الن ل  اةا  دب    - اللأة،  عر    ت با  الف ،  ر.  ة   ةا تلق ح 
ا ةنَّ راا ةالا ا ة   سامد     .راك ار ر.ة. اف  لهعة  باح  ة الل بلى،ت  

ةانه  اس       بر ةفاي، مخلبفا ة  يلى ته ت  ا يلا ت   ة لقداا ةةف هلىر 
ةزقد ة  اللفال  عر  يم  ار هذه الف.ة. تحل ج    الاتنال ال مف لبمن  عا

 الفف لىاا       سل اف  ةم اافه  اافا ر     ا ل  ، النل  قلق د     بفآ ةبم نى    االن  د
 ة  باح   عمل المجموعات الصغيرة للتفكير النقدي والخطاب العقلاني،   - ب

 سئبا الل بلىبلىا جن ء   با  فاءب اللى محا   ضم   ظما ة  الأ س فلى  الن ل  ا ل  -
ص لبت ةةن  عا الأسئبا ةالأفا رت ةتحدقد    سم   افي    الن ل  ا س زقم    -

 ت ةةع ريلر  ةم الملىما  تق  ر في الأفا ر التي جفزا  اهر
الا  رب  - ة  باح يل جلر   با  الرما  ةس ظ،    تسقديم  ةع ريلر   بر  اة 

ا فلم  ل؛ الق  الل اص،  جلىنرلل دقد  العشيا  اةل ياا     ت اسر  ةتحدقد 
 ال ض   ا لبمن  عا جين ا م   ا الا لبا  

ة  باح  اللأة، الذاتي الن  دت  رق تقديم المعلومات،  ، وطاكتساب المعرفة  - ا
بالخبرب   الفةر  تللى ا  يدثت  التي  الل لاا  ةةن  عا  الإف باات  ةاسل فاض 

 الدقدبا  
   افق  الن  عا ةاة ار  بر ةس ظ،  من خلال التقييم:    الاندماج إعادة   - ث

ةتأيلىد ة  تم   تلبلأيد ة  رجط الخبراا الا جقا باةدق ا  ؛الل اص، ا فلم  ل
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 عويض الشلويد. مريم بنت فراج بن  

ال نىس بم جن ء  ةتأيلىد  مبلىا  الل  د  ت  الأفا ر  ةاسلذدامح  ة،د ت  ة ا ف    لا 
 ةببراا فدقدبا 

 د. ة  ا سشاسلى لى ا التي    ة ظدف   تحديد الطرائق والأساليب التدريسية ا5
اة ةر راا ة  لا    اا ال ففلىاارر في سنملىا القدر س  ة   تسلف  ةم اللت بير الل  قبل

ة ، الذهنال ب ة ات  ال  ف  ة    ة العااا  ي،د ت  اللقدد النَّد ت  ت  ةام ا 
 اللدرقس الل  .ليا  ة ا سلق  ءت ت ة الل  ةني ةاللت بير 

للبرنامج ا6 المناسبة  التعليمية  والتجارب  ةع دا.  تم     الأنشطة  تحدقد 
ةتجرلىزه  لببرتةر  الن س ا  س م  تالأتعنا  ة  لا  التي  ةر راا  سنملىا  ،  با 

  .  م  ة ةم دل ة القفر ال اف   الأتعنا بم  قل  ةصلى ت  تال ب ة ا لدة الن ل  ا
 تصلى غل  في ض ء اسس جن ء البرتةر اللدرقال الق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  لي
 ةف  بلىلر  في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىاا  

  ا دد ا  ة   ا.دد   ي  ستخدمة في البرنامج مُ ـالوسائل والتقنيات والأدوات ال ا7
 لمد  با  ا  ة الذدةا في البرتةرت  م  ة اللقنلى ا ةالأ.ةاا الل بلىملىا ال  از رد ةف  

ة  س   في تحقلى  اهدا  البرتةر   د. ة  ال س ظ، ةاللقنلى ا التي سلا ة، ةم  
فلىدق     -اس  ح جع اا الإتشتت    -ةهل  افرزب ي س ب   ت.ب ةا ق   دد م  ةال

  ا لاشةتلىاع  فةض  - س بلىمل 
البرنامج ا8 في  التقويم  اللق يم    ي دد.ا   أساليب  في  اس للىب  الةم الذدةا 

    تية لك  با الن   الآ تالبرتةر
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ةقا ر بإففاء ابل  ر )ا بل  ر    ال   ت، في سن لى  ا.اب  ةقلم د    اللق يم الق بل اا
ال ب ة امج ة  لا  لر راا  لبن ل  ات    ؛الق بل  الق بل  الال ة  لل دقد 

     اللق يم ال دظل في جداقا ي، د ضفبا  فضا  
 ةقا ر ة  باح    تاللق يم اللا قنت ةقالمف ا اح فشب اللدرقس اب

لأتعنا اللدرقالىا في ي، د ضفبت ةسا لى،  اثن ء ا.اء ا في  ةايَّا الن ل  ا   -
الل ذقا    عسق نه ةدة   سقديم  ةم  الايَّا  جن  ا  باسلذدامح  لبمر راا 

 الفاف اا  
 سق يم الرم ا اللن لىقلىا للأتعنا  قب ي، تع طا   -
 اللق يم الذاتي لا، ا ل ا  قب ي، تع طا   -
اللق يم  ة ت  الأ فارسق يم  ة ة ،  ةبف الإنج زت  ت  اسلذدامح  دب ا.ةاا لبلق يم -

 اللق رقفا  ة الذاتيت 
ال  د  اج ة لك  اللق يم  د ضفب   نه قا ي،  عر  في  بالإض فا  ابل  ر  ت  عففاء 

البرتةر عنه ء  ج د  ال ب ة امج  ة  لا  لر راا  ال  د   ل ففا    ؛)ا بل  ر 
 ا ف  بلىل  في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا

ن لى  البرتةر اللدرقال  ا ددا ال  ي ا .للى، ال برت الذ   .للى، ال بر لل ا9
 سضمد    

ةن هر ةافل اللدرقس  تحدقد الهد  ة  الدللى،  الا  دب  با سدرقس ةقفر   •
( اللدرقالمج350سفب  البرتةر  باسلذدامح  اللت بير    ت  تَّفقا  الق ظر  با 
 ؛ للنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة اا الل  قبل

 الدللى،اةا دتا  •
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 ةقدةا الدللى،ا  •
 اهدا  الدللى،ا   •
 دل ة الدللى،ا  •

  مين في ة  الا .ب المحاد ض ط الدللى،    فض .للى، ال بر  با سم  ا    ا10
  بهد    ؛ي ل  في ص رس  الأةللىاآراظرر   سلناع    ؛الن هر ةافل اللدرقس

ة   الل قد  صايلىل   ة   ساة    ةسا ةبر   ايلى    الأهدا   ت  صلى غا 
ةدة  ت ة ال ب ة ا  ة  لا  راار بمةالأتعنا الالذدةا    فاءاا ارس  ط الإفة 

ا لى ا ا ل  ا ال ة اا ة د  ءاا ةالأتعنا الالذدةا ةم  اةن س ا الإفف 
ال بر في    ضم .للى، مينت ةة  المحاد آراء  الل دقاا الازةا في ض ء    ا ففقت 

 ا ص رس  النر ظلىا
ال         ا فلىبةجذلك   ال     نيالاؤاح  اسئبا  البرتةر  ةه      تة   ة  

الق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا  ل  اللدرقا
 لدة ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا؟ 

 
*** 

 
  



 

 

 

127 
 مجلة العلوم التربوية
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 اختبار مهارات معالجة المعلومات:  : أداة البحث :ثالثاً 
ة  ف  بلىا البرتةر اللدرقال  للإف جا    الاؤاح ال  ل  ة  اسئبا ال      

لدة   ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  سنملىا  الل  قبل في  اللت بير  تَّفقا  الق ظر  با 
الإساةلىا؟  ج  س  .  الإة مح دمد  ال فجلىا   ة ا  الب ا  ا  ددا    ا ل  ا يبلىا 

    لىاسبذن اا الآةفق   ل ةر راا ة  لا ال ب ة ا 
   لى    درب ا ل  ا الال ة الا .  جابلىا الب ا  هدف الاختبارتحديد   •

ةر راا  ايلا ب  ال   مج  با  ) لىنا  ال ب ة ا   ال فجلىا  في    ة  لا  المحد.ب 
   با ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىات ةاللن لى ت  فد )اللفالت ةاللد   ال    اة لي
   اةاللبذلى مج

وصياغ • الاختبار  مفردات  نوع  ا ااع  با  تها تحديد  ج د    الأ.جلى ا   
)ي ا آح ةب  ت     ا ةالدراس ا الا جقا التي سن ةلت ة  لا ال ب ة ا يدراس

ارجم ةر راا    ي دد.ا  ؛مجمح2015)زتق رت  ةمجت  مح2015)القض بت  ةمجت  مح2019
   با ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىات  فد اللد ة ةهل  اللفالت  تققلىار  ا بل  ر

ج د ا تلر ء ة  تحدقد ةر راا ة  لا ال ب ة ات  ة لك  اللبذلى ت  ة اللن لى ت  ة 
الأسئبات ةهم  ت صلى ة د   ة   ت  ين  ة   ا بل  ر  ةق للىا ةفف.اا  اسئبا    ت  

سئبا ة ض  لىا )ا بللى ر  ات ةابئسا  مج3)  ة لك في ةر رب اللبذلى ت ة د.ه 
ةل ددج.مج الآة ل  تة   الر راا  في  )ك  الا  لىا   فد اللد سلىا   ال ا  ا     با 
لا، ةر رب  اسئبات  مج  9مجت ة د.ه  )ت ةاللبذلى ةاللن لى   اللفالتة ةا رس  الىات  

 اسئباا   اثاث
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 عويض الشلويد. مريم بنت فراج بن  

ابل  ر ةر راا ة  لا ال ب ة ا في ةقفر سفب    ا  دد    كتابة بنود الاختبار •
ر هذا ا بل  ر  قلا د ة ت جن ء  با تحدقد ت ع الأسئبات ةيلىفلىتا صلى غلر ت  مج350)

( سؤا   12ة   ر  مج  ة د  المحات ا    لىت ة ت  ض ء  في  لبم ض ع  النا لىا  الأهملىا 
ةفف.اا   ع دا.  للدرقار   ند  الازمح  ةالزة   ال جبْملىتات  ال .ب  جار  الخ صا 

 ا بل  را  
الاختبار • تعليمات  سربا  س بلىم ا    صلى ت   صياغة  ص رب  في  ا بل  ر 

ال ر ا   في  الإف جا  اثن ء  في  الن ل ا  به   ةتهلد   فرمر   للىار،  ةةاض ا؛ 
الل بلىم اة د ر    ا االذ د   د. ةفف.اا  تحدقد    ة  قبل   ة ل  ند صلى غا 

ح افققا الإف جا    ةفف.اا ا بل  ر ةفق   لن  لىا الاؤاح؛  ة  ح ق ضد ت  ا بل  ر
  تت المحد.ت ةال   ر ا الإف جاجاثن ء الإف جا    فيب ا  غم ض  مم  ق ارر في تجند 

 م ال قتا  بلى ا ةةالدرفا ال 
الاختبار • تصحيح  مفتاح  ةر راا    ا  دد    إعداد  ابل  ر  س  لىح  ةفل ح 

ت  لىا   ال دق، ال  لىح ةف   الاؤاحت ةر ر  ج  ر ر  ال ب ة ات ة ضحٌ  ة  لا 
 ندة    مج.رفا ةايدب)الاؤاحت  با ار قلر س  لىح ي، سؤاح بإ ن ء الن ل ا  

 ندة    مجصفف ا)الاؤاح ةم ةفل ح الل  لىحت ةس  نَا الن ل ا     سلن ج  عف جلر   
عف جلر    سلن ج   جلىنم         الل  لىح؛  ةفل ح  ةم  ا بل  ر   ص  دحالاؤاح 

ةفى    االق لي لر رب اللبذلى   با ياب  د. الابم ا في اللبذلى  ال  لىح
ر  .رفا الن ل ا في ي،  ار ة  ا ا مح ةر راا ة  لا  قدد نه قا الل  لىح سل  

مج  12ال ب ة ات ةيذلك الدرفا الا بلىتا لابل  رت ةالدرفا ال َّما لابل  ر )
 فا, جلىنم  )ال ففمج ا ، .رفا يما  ار تح ،  بلىر  الن ل اا  .ر 
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المعلومات • دْق اختبار مهارات معالجة  ابل  ر  صِّ دْل  الل قي  ةج  صج   تم 
    سلىاةر راا ة  لا ال ب ة ا بالنف ل الآ

الَّ هف     - دْل  ةال دج المحل ة  دْل  جصج ال دظلىتا  با  في  َ فْض    ة لك  ص رس  
ج فَض سقلىلىر    ؛الن هر ةافل اللدرقسفي   ين  الخ براء ةاللذ د سم  ا ة   

الض اجطت   ةف   ال ب ة ا  ة  لا  ةر راا  جنا ا    ةا بذاابل  ر  آراظرر 
في الل دقاات ةم عففاء ج ض الل دقاا  با صلى غا ج ض    % 85اسف ل  

ا بل  ر دْل    ا فف ةبهذا    ؛ةفف.اا  ةال دج المحل ة  دْل  صج ةج   الل قي  
  بل  ر ةر راا ة  لا ال ب ة اا    الَّ هف 

 ف   با  اللد )   يا ب ا رس  ط جين ةر راا   برصدل ا سا ل الداببل    -
ةالدرفا  ت  مجت ةاللبذلى ةاللن لى   اللفالتة ال ا  ا الا  لىا ةا رس  الىات  
ت  ا ل ا ة  ب رج  لىنا ال     مج36ر ة  )الابلىا ل لىنا اسلنا لىا سلا د 
مجت ةهل .الا  ند  0.82  –  0.38  ط جين )ة د سفاةيت ة  ةاا ا رس

 ا م با سا ل الداببلعل عر ار ا بل  ر قلملد مم  ق   مج؛0.01ت ة 0.05)
تحقي  ة  ث  ا ابل  ر ةر راا  :  اختبار مهارات معالجة المعلومات   ثبات •

( الف  يفةت  خ  ث  ا  ة  ة،  باسلذدامح  ال ب ة ا   Cronbach'sة  لا 

alpha   ة د جب ت    مج ا ل ات36  )تا ةج ا د الَ لىدجنا  الا بل  ر  با    ا  د مجت يلى
 ق عل عر ار ا بل  ر قلملتم جدرفاٍ   للىا ة  ال   اا مم   مج؛0.85 لىمل  )

ج د ا تلر ء ة   جدول المواصفات لاختبار مهارات معالجة المعلومات:   •
م  ه   مج ةفف.بت ي 12ض ط ا بل  ر؛ اص ح في ص رس  النر ظلىا دل يا   با )

 ة ضح في فدةح ال اصف ا الآتي  
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 ( جدول المواصفات لاختبار مهارات معالجة المعلومات. 1جدول )
 النسبة المئوية  أرقام المفردات  المهارات  م
 % 25 6-4-1 اللد فد   با ال ا  ا الا  لىا  1
 % 25 7-5-2 اللفال  2
 % 25 10-8-3 اللن لى   3
 % 25 12- 11-9 اللبذلى   4

 : ا البحث قبلي ـ  اةتطبيـق أد
ال       ا  دقت ةالض جنات   با    بلى    ا.ةاا  الل فق لىا  ال     سم  تي 

 ا ال     ابلأ.  الق بلمج تل ظر اللن لى  2دةح )ال ةق يند 
 . والضابطة التجريبية تينعلى المجموع بحث ال اة لأد القبلي ( نتائج التطبيق 2جدول )
.رف ا   ا نحفا  ال لى ر   الل سط  ر سم  تي ال     ا م  ا 

 ةال ة الد لا   لىما ا  اةفقا 

ةر رب اللت في   با  
ال ا  ا الا  لىا  

 ةا رس  الىا 

 0.57 0.74 32 ا م  ا الل فق لىا 
 0.05غل .الا  ند   0.76 64

 0.61 0.63 34 ا م  ا الض جنا 

 ةر رب اللفال 
 0.61 0.76 32 ا م  ا الل فق لىا 

 0.05غل .الا  ند   0.33 64
 0.52 0.72 34 ا م  ا الض جنا 

 ةر رب اللن لى  
 0.59 0.88 32 ا م  ا الل فق لىا 

 0.05غل .الا  ند   0.28 64
 0.51 0.84 34 ا م  ا الض جنا 

 ةر رب اللبذلى  
 0.54 0.35 32 ا م  ا الل فق لىا 

 0.05غل .الا  ند   0.81 64
 0.62 0.47 34 الض جنا ا م  ا  

ابل  ر ةر راا ة  لا  
 ال ب ة ا

 1.17 2.71 32 ا م  ا الل فق لىا 
 0.05غل .الا  ند   0.15 64

 1.15 2.66 34 ا م  ا الض جنا 

  باسلذدامح ابل  ر )امج لبم م   ا غل الفس نا؛ ة  الدةح الا ج   قل يند 
ا م  لين الل فق لىا ةالض جنا  با  ا ل  ا  ار الففةل جين ةل سن ا .رف ا  

ق عل عر سا فؤ سم  تي ال      بلى   في    مم    ؛غل .الا عي  ظلى    ال    اب  ا.
 ابل  ر ةر راا ة  لا ال ب ة اا
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 إجراءات تطبيق تجربة البحث:
لب  البحـث:  لمجموعتي التدريس   ا1 ةفق    الل فق لىا  ا م  ا  برتةر  .رست 
ت جلىنم  .رست ا م  ا الض جنا  ق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبلاللدرقال  ال

 بالنفققا الل  ا في اللدرقس ال ة لا
بعديّ   ا2 البحث  أدوات  ة     :تطبيق  ا تلر ء  ةن هر    لدرقسالج د  لا ل 

ق ظر  با تَّفقا  اللدرقال ال برتةرت باسلذدامح المج350ةافل اللدرقس سفب )
 ا تل ظر هذا اللن لى  اصدر  ة ت ج ديا   ال    ابا. ةا  دقت تاللت بير الل  قبل

 الأساليب الإحصائية الـمُستخدمة: 
 ة  ة، ارس  ط جلس را ا1
 (.Cronbach's alpha) ة  ة، ث  ا الف  يفةت  خ  ا2
 مج لب لىن ا الالقبااt- testابل  ر ا ) ا3

 وتفسيرها:   ،ومناقشتها  البحث،نتائج رابعًا: 
 الإجابة عن السؤال الأول: 

ة  ةر راا ة  لا ال ب ة ا  للإف جا    الاؤاح الأةح ة  اسئبا ال      
ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا؟   الب ا  الازةا لن ل  ا يبلىا 

بمر راا    ي ا الت  بس صد  سنملىلر     عر   ظما  الازمح  ال ب ة ا  دة  لة  لا 
ا ل  ا يبلىا الب ا ال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىات ة د شمبت  

مين ةالأبذ  ت ةج د  فضر   با المحاد اامج ةر ر 8الق ظما في ص رته  الأةللىا ) 
اات ةهل   ةر ر   مج4)ظرفا الق ظما في ص رته  النر ظلىا ةعلمبا  با    ؛بآراظرر
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 عويض الشلويد. مريم بنت فراج بن  

ا ةا رس  الىاةر رب  الا  لىا  ال ا  ا  ة للت في   با  اللفالت  ة ةر رب  ةر رب  ت 
 اةر رب اللبذلى ت ة اللن لى 

 الإجابة عن السؤال الثاني:  
لق ظر  با تَّفقا اللت بير  ل  ة  البرتةر اللدرقاللإف جا    الاؤاح ال  ني   

ال فجلىا    الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا يبلىا الب ا
ج ن البرتةر ةف  ةفاي، ةبن اا      ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا؟

ال      عففاءاا  ف ،  في  ة  فض  لب   ت  النَّف   الإا ر  ة   ةالذب ا 
الأةر )الفيبا  الفاي،   ةف   ةالل بلىملىا  باللف لى،  الشج قا  الأسس  تحدقد    

اللدرقال ة لببرتةر  تحدقدت  ةفيبا  ال  تلىا   ةدة    الفيبا  الالردفا/  "الفئا 
اللت بيرت ة   ةالل بلى،ت  "اة فا لببرتةر/ ب  ظ  النم  لبن ل  ا الفيبا  ل لىئا 

مجت ثم سن ةح  تا البرتةر اللدرقالةاللنَّلىر لا د ةال ن ء  ال  ل ا  ةفيبا اللذنلىط  
)ةقفر  .رة    سفب  اللدرقس  ةافل  .للى،    مج 350ةن هر  في  سن لىقل  جعا، 
 ال بماا 

 الإجابة عن السؤال الثالث:  
ة  ف  بلىا البرتةر اللدرقال الق ظر  با تَّفقا    للإف جا    الاؤاح ال  ل  

الب ا   اللت بير الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ا ل  ا يبلىا 
الذ     الفظلىستالففض    ؟ ا بلبرال فجلىا   ة ا الإة مح دمد ج  س  . الإساةلىا

  تمج05ا   ≥  0)  ق فد ففلٌ .احٌّ عي  ظلى    ند ة ال ة . لا  "   با ات   ت د 
الل فق لىا ا م  ا  ا ل  ا  .رف ا  نل  ة ل سدج باسلذدامح    جين  .رست  التي 

الل  قبلت  اللت بير  تَّفقا  الق ظر  با  اللدرقال  ا م  ا    البرتةر  ة.رف ا 
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ال ل .ب  الض جنا   بالنفققا  .رست  ال  د   التي  اللن لى   ةر راا   بلفي    ر 
 ة  لا ال ب ة ا"ا 
    لك يند  قتي ةالدةح الآ

  المجموعتين التجريبية  طالباتدرجات   متوسطيقيمة )ت( للفروق بين   (3)  جدول
 . ( 66)ن=   مهارات معالجة المعلوماتاختبار  في والضابطة 

 الل سط  ر ال      سم  ل  ا م  ا 
ا نحفا   
 ال لى ر  

.رف ا  
  لىما ا  اةفقا 

ةال ة  
 الد لا 

ةر رب اللت في   با ال ا  ا الا  لىا  
 ةا رس  الىا 

ا م  ا  
 0,61 2,53 32 الل فق لىا 

64 12,12 
.الا  ند  
ا م  ا   0.05

 الض جنا 
34 0,78 0,55 

 ةر رب اللفال 

ا م  ا  
 0,41 2,21 32 الل فق لىا 

.الا  ند   21ا  11 64
ا م  ا   0.05

 0.61 0,78 34 الض جنا 

 ةر رب اللن لى  

ا م  ا  
 0,7 1,97 32 الل فق لىا 

 42ا 7 64
.الا  ند  
ا م  ا   0.05

 الض جنا 
34 0,91 0,45 

 ةر رب اللبذلى  

ا م  ا  
 0,86 2,38 32 الل فق لىا 

.الا  ند   61ا  10 64
ا م  ا   0.05

 0,69 0,69 34 الض جنا 

 ال ب ة ا ابل  ر ةر راا ة  لا 

ا م  ا  
 1,07 85ا 8 32 الل فق لىا 

.الا  ند   76ا  20 64
ا م  ا   0.05

 الض جنا 
 1,09 26ا 3 34

تل ظر   )السعل  "ا"عر  مج  3دةح  عي  ظلى    ار  لىر  ةال ة .الا     ند 
ةل سنل    هذا   ةقدحد   ؛مج0.05) جين  عي  ظلىا  . لا  ففةل  اا  ةف .   با 
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ابل  ر   في  ةالض جنا  الل فق لىا  ا م  لين  ا ل  ا  ة  لا  .رف ا  ةر راا 
عل  ةق    ال  لح ا ل  ا ا م  ا الل فق لىا  ؛ةةر راس  الذلبفا  تيا،  ال ب ة ا 

  ق فد  راال فد   اض ال دقبة ة   ح الفف   ب   تل  اض ال ففقة هذا عر رفض الفف 
نل .رف ا    تمج05ا   ≥ 0)لٌ .احٌّ عي  ظلى    ند ة ال ة . لا  فف  جين ة ل سدج

التي .رست باسلذدامح البرتةر اللدرقال الق ظر  با    ا ل  ا ا م  ا الل فق لىا 
التي .رست بالنفققا ال ل .ب  ة.رف ا ا م  ا الض جنا    تَّفقا اللت بير الل  قبلت
  لا ال ب ة ا؛ ل  لح ا ل  ا ا م  ا   بل  ر ةر راا ةفي اللن لى  ال  د   

 الل فق لىات ةاقض   لففةض  الفف لىاا 
ل لدج الالق، )البرتةر اللدرقال الق ظر  با تَّفقا  م  ة ةل لى ر ي ر تأثل ال

الل  قبلمج   ال ب ة ا  في اللت بير  ة  لا  ال  تةر راا  تأثل  ي ر    ل لد م  ة ةجلى ر 
الالق، )النم  ج اللدرقال الق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبلمج ياب ةفجم  

 ق ضح  لكا   تيمجت ةالدةح الآdة لىما ) تمج2)عقل  
تدريسي  البرنامج ال  ومقدار حجم التأثير باستخدام ، (2) وقيمة  ، ( قيمة )ت(4جدول )

 اختبار مهارات معالجة المعلومات.  فيقائم على نظرية التَّعلُّم التحويلي ال
  لىما "ا"  ةر راا ة  لا ال ب ة ا  الالق، ل لد م  ةال

.رف ا  
 اةفقا 

 ةفجم عقل  
2 

 ي ر اللأثل 
 d لىما 

ةقدار ي ر  
 اللأثل 

باسلذدامح  
جفتةر سدرقال  
  ظر  با تَّفقا  
 اللت بير الل  قبل 

اللت في   با ال ا  ا الا  لىا  ةر رب 
 ةا رس  الىا 

 ي ل  *1,5 0,7 64 12,12

 ي ل  *4,1 0,5 64 21ا  11 ةر رب اللفال 
 ي ل  *0,9 0,63 64 42ا 7 ةر رب اللن لى  
 ي ل  *1,3 0,7 64 61ا  10 ةر رب اللبذلى  

 ي ل  * 2,55 0,8 64 76ا  20 ابل  ر ةر راا ة  لا ال ب ة ا يا، 
  d =0.8))حجم التأثير متوسط(، وقيمة ) d=0.5)))حجم التأثير صغير(، وقيمة  d=0.2)قيمة )

 .Lee A. Becker, 2000)حجم التأثير كبير( )
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ة  الدةح الا ج  ةف . تأثل لببرتةر اللدرقال الق ظر  با تَّفقا     يند ةقل
مج  d)  ب ت  لىما اللت بير الل  قبل في سنملىا "ةر راا ة  لا ال ب ة ا"؛ يلى  ج

الق ظر  ةق  زة  لك عر ار سن لى  البرتةر اللدرقال  ي لا    ةه  تأثل  ت(2,55)
ض الن ل  ا لآراء مخلبفا   ح في س فد اسرر جعا، ف د   ؛  با تَّفقا اللت بير الل  قبل

ةلن د  ال ب ة اةافل  ة  لا  في  ةسم لىا    ت ا  ج فقا  ةة ا.  ةل د.ب  ةببراا 
ال قبلىا ال بلى  التي سق مح بم  لا  بز ال م فب تحفد ةلا ةبا اة ا  ةاسئبا س ج لى ا 

ةسقلىلىر    ت ةاللبذلى   ت   با ال ا  ا ةالأنم ط  فد ةاللد   تاللفال   ة ،  ت ال ب ة ا
   ال ب ة اا 
مح البرتةر اللدرقال جلىئا سفج قا   ظما  با ا سلق  ء ةالنقد ةاة ار  يم   دد 

الم  ل الإثفاظلىاا  تةال م،  ةالنع ا ا  ال م،  اةرال  ةسلف  هذه    ة  باح 
ةب  ت   )آح  .راسا  تل ظر  ةم  ايد مح2019النللى ا  التي  اللت بير  مجت  ف  بلىا  دا 

الل  قبل في سنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة اا يم  سلف  ةم .راسا )الا قد ت  
ايد   تمجمح2008 االتي  ةر راا  سنملىا  في  الل  قبل  اللت بير  ف  بلىا  للفال  دا 
.راسا   اللأةبلا ةم  ايددا    تمجQuillinan, et al., 2019)  ةسلف   التي 

الالا ا الل  قبل  ةاللدرقس  اللت بير  ببراا  سنملىا    اسلاع    في  ة.ةره  
عر  درب ببراا  التي ا  را    تمجRogers, 2019) ةر راا اةلى بت ةةم .راسا  
 Grierson)ت ة.راسا  سنملىا الر راا اللا ةبا  فياللت بير الل  قبل ةاللا ةبل  

and Munro, 2018)  اللت بير الل  قبل في تحاين  دّ التي .عت ةت ة  ف  للىا 
اللت بير    التي س عل عر ارت  (Cullen, et al., 2017)مخفف ا اللت بيرت ة.راسا  

ق   ة   زد الل  قبل  اللأةبلىا  ز  ةس زقز ة   تال مبلىا  الناب  ةا يلف ظ    ه . ر نج ح 
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ت التي مجChristie, et al. , 2015)ا ةسلف  اقض   ةم .راسا  بال  ر  ةال ب ة ا
في سفنلىد ةتقد افشاض ا الل بمين ةافا رهر  ق ارر اللت بير الل  قبل ايددا ار 

تق، ال ففا الالا ا  ة ف في   لم ةل لت  لأيا  ةاللالىد عر الل لىله     ؛الا قا
ةل  د  غل  يلى سلىا  ة ا ف  .راسا   اعر  ةم  ةاسفقت يذلك   ,Nerstrom)ا 

اللت بير  مج2014 الق ظما  با  اللدرقالىا  النم  ج  اسلذدامح  اهملىا  سد ر  التي  ت 
 الل  قبل في سنملىا ةر راا اللفال اللأةبلا  

التي سف  النللى ا ةم الدراس ا  ات  يما  سنملىا ةر راا  يم  سلف  هذه  ة 
ةالنم  ج   ةا سشاسلى لى ا  البراةر  اسلذدامح  باح  ة   ال ب ة ا  ة  لا 

( ه ني  الذلبفات يدراس ا   ةآبفق   مح2020اللدرقالىا  الفازل  ة  د  مجت 
 Juntornت ةمجمح2019ة نر ةاحمد )  ابي مجت ة مح2019مجت ةال  ر  )مح2020)

et al., 2017)( مجت  مح2015ة  د الاملىم )مجت  مح2016مجت ةالا .اني ةال ل بي
 Fathima etمجت ةمح2013مجت ةة   ح ةآبفق  )(Kim and Lee, 2014ة

al., 2012)با مم رسا    الناب ز  لأسئبا ةالأتعنا التي تحفد يلى  س فدف ا   مجت 
ال ب ة ا  ة  لا  ةةر راا  اللذلىبل  اللفال  اةفظ  جد     تةر راا  ة    

بالةا سشف ع ةسزةد.هر  الن لب  عااات  لقدرب  ةا.اء    المحفدزب  اللت بير   با 
ةفاي، ة  لا ال ب ة ا لدة    ةتحاين   تفي اةلى ب اللى ةلىا  الأي .يملىا  الأتعنا
ةالقدرب  الناب ال ب ة ا  ت  ابللى ر  ة ةتحبلىبةسبذلى ر    با  لر   ةق رتر  

     باح رجط ال ففا القديما بال ففا الدقدبت ء ة ففا فدقدب  ةاسللى  به ت ةجن
ةسفاله ت ةسن لىقر  في ة ا ف فدقدب؛ ةهذا ة  س ا عللى  البرتةر اللدرقال  

 االق ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبل
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ةيما  عرف ع هذه النللى ا عر البرتةر اللدرقس الق ظر  با تَّفقا اللت بير  
ة  ف    ت يلى  ققددمح لبن ل ا  ال ضبا اة العابا  الل  قبل بم  يحل ق  ة  ةفيبا

"الأفا ر   ةفف لىا  ااف  ة   تملبا   ة   جين  سن  ض    لدقر   دث  يح  ا  ة قدد 
قلر س بدم  ة  ببراا فدقدب؛ مم  قؤ.  عر يدةث  "ةال لقداا ت ةجين ة  

اضنفاب في الأجنلىا ال ففلىا لبمل برت ةةفيبا اللفال اللأةبل الن  دت ةفلىر  ق دا  
بالخبراا  ةقق رنه   يملبار ت  التي  ةالخبراا  الأفا ر  ةف    جلأة،  الن لب 

ةا الخن ب  ةفيبا  عر  عض فا  بالل  دحا  ال قانيت  الدقدب؛  ت    فار  ة ار 
الذ  قفيدز فلى   با المحل ة ال ففيت ةسبرقف الأفا ر ةال لقداات  بر سقديم الأ.لا  

 ا (Mezirow,2000; 1991) ةالأس  ب ةةفر ا النَّف الل د.ب ةالدف ع  نر   
تَّفقا تجرلىز ال ب ة ا  س  زدز ة  الأفا ر التي سالند  بلىر     ةي، هذه الفاي، 

ة  ل فلىر تلر ت ةة   اة  اللضمدنا  سا ق     ة ،   ال مبلى ا  في    تأثلاا مبلىا 
الن ل  ا؛  الذايفب   قا  دلدة  ا يلف ظ  ه   مم   ة مبلىا   با  بال ب ة ا 

ةعرس له  عر الذايفب ا قبا  لهذه ال ب ة ا اللم لىاا ال قبلىا  ةعففاء ة  للر ت 
التي سللىح    ا سشف عبالإض فا عر سف لى،  مبلىا  لبلذزق  لدة اا حت    ؛الدة

جن ء    ت  ة  الذايفب ا قبا الدةس جق    تم س بد   اسلد  ء الخبراا التي  لبن ل  ا 
 في اثن ء مم رسا اللفال اللأةبلااللنعلىط لبذبراا  مبلىا  با 

ةيما  سفال سف دل ا ل  ا ا م  ا الل فق لىا بأر البرتةر اللدرقال الق ظر  
الن ل الل  قبل؛ س  د  اللت بير  ال ب ة ا   با تَّفقا    ا  با ة  لا ةتزق  

ة  باح مم رسا الن ل  ا  م  ا  مجت  مح2018)ال م ر ت  ةاللنعلىط لبذبراا  
ةتحبلى، ة ض   ا اللت بيرت ةمم رسا الال جا اللأةبلىا   ا ة  اتعنا اللت بيرت  ةلن د 
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في ة ض   ا اللت بيرت ةاللأة، ةالن  عا للأفا ر اللضمدنا في المحل ةت ةايلا ب 
 ةنَّ راا   قا ي ح الف هلىر الل بماا  

عللى    ا  را  ة   ض ء  في  الل فق لىا  ا م  ا  ا ل  ا  ا.اء  سفال  ةيما  
ت مج (Sahin, 2018ةمجت  مح2019)  آح ةب  ت ة  (Cranton, 2006)  .راس ا 

ة)Quillinan, et al., 2019)ة ةRogers,2019مجت   Grierson and)مجت 

Munro, 2018)ت ة(Cullen, et al. 2017)ت ة(Christie, et al. , 2015؛ مج  
بأر البراةر اللدرقالىا الق ظما  با تَّفقا اللت بير الل  قبل س م،  با تحقد  النم   

ةس لىل النَّ رت     سلاع   ةا سلق  ء اةدب، اللا ة، لبمل برت ةس  زدز ة  
 ندة  قلر ة افرا الناب بم  ف ة قدد لل فلىز  مبلى ا اللفال ةاللت بيرت ةجن ء  

ت  لا ل نى الل فجا ةالخبرب في ال  لمفالاا فدقدب ةة دد ةجن ء س  ت نى ةفرر الخبربال
ا  د الناب  با ع  .ب النَّف في  اللت بير جعا، دفدز؛ قة ض   ا  ةسقديم  

الا جقا العذ لىا  ة ببراتهر  .ةر ت  عر باي ين       هرس لىل  ة ففلىا  اة لىا  ة  
ة ال نى الذلبفات  النَّف  ةفر ا  ةال لقدا  تةن  عا  الأفا ر  ا  ةاسلق  ء 

ال ففات    ةا فشاض ا الدقدب ةةق رتلر  بالا جقا ةاللأة، فلىر ت ةالشيلىز  با 
 ا ةسبرقف الأفا ر ةال لقداا ي له 

ق ظر  با تَّفقا  اللدرقال  ال  ةيما  سفال هذه النللى ا في ض ء ار البرتةر 
الل  قبل سن قف  درسين  اللت بير  ق م،  با  لبل بر    مملىزسين ؛  الأس    يم دار 

ت ةهم   سن قف القدرب  با مم رسا اللأة، الن  دت ةالقدرب  با مم رسا   قبلالل 
ةر رب اللت في   ةجداببرم  قلر مم رسا ةر راا ة  لا ال ب ة ا الذلبفا )القفارت  

الا  لىا ةا رس  الىا ال ا  ا  اللفالت ة  با  اللن لى ت ة ةر رب  ةر رب  ت ة ةر رب 
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ة اللبذلى  س بدر  امج  ند  المحل ة  الف هلىملىاف    ال ففا  ةتأة،  ة   ا  مبلىت 
 ا (Mezirow,2000; 1997; 1991) اللفال تفار  

لدرقال  ال  ةيما  عرف ع سف دل ا ل  ا ا م  ا الل فق لىا عر ار البرتةر
الل  قبلال اللت بير  تَّفقا  سنملىا  ق ظر  با  ق م،  با  اللت في   با  ؛  ةر رب 

الا  لىا   الذاتي  ت  بر  ةا رس  الىا ال ا  ا  اللفال  ال ففا    اللأةبلمم رسا  في 
الأفا ر   ةعتل ج  فدقدبت  ةة ففا  اسلنل ف ا  عر  ال ص ح  ةد ةلا  الدقدبت 

لفال  ال   م،  با سنملىا ةر رباجنلىا ة ففلىا اي ف سفاجن  ت يم     ةالف هلىرت ةا لق ل
  ل ح فلىر  لبمل بر ت التي ق  اسلاع   ةتحدقد "ةفيزقا الخبرب"  ة  باح ةفيبا 

الفل يا اللا ؤ ا  س  ت  افح سم  ا ة   الفف.  با تحدقالتي    د عل عر  درب 
لالعابا اللأة،؛  الننقلىات   فد بلد ت ةم ا سلمفار في  مبلىا  اللفالاا     با 

ةسقفقف ة  ع ا ي تت الل ملىم ا ةالنل ظر ال نلىا  با ة ب ة ا ة لىنا ةق  لا امح  
 ا   

ت  ال نى ة  الخبرب الدقدب  لف دل يذلك عر ةفيبا جن ء ةيما  عرف ع هذا ال
  ا فدقدبت  ع  .ب سفال الخبرب القديمات ةسا ق  س  د التي ق ل ح فلىر  لبمل بر  

له ت ةس دد  ح  جن ء سفال فدقد اة ة نى ةنقد ت ة ةع ن ء ة نى فدقد لبذبرب القديما
ا ال نى ةعظر ره  م  ا ةاس ا ة   لفرر  الفيبا ففصا  لخبراا ةال ا ف  هذه 

الةال لى تاا يم  ق م،  با سنملىا   ال ففا  ةر رب  لن لى ت ة  باح اسلذدامح 
ةعااا   ي،د  ةفي  فدقدبت  ة ا ف  في  س بدمر   التي  ةالف هلىملىا  اةق ظقلىا 
ق  ح   ة نده   ال ففلىا؛  الأجنلىا  في  بالل  دح  ق  ف   ة   يحدث  ةهن   فدقدب؛ 
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مر ت ةسن لىقر  في ة ا ف فدقدب  د  الن لب   .ر ا  با سذيدف ال ب ة ا ةفر
 س افر ا 

سنملىا   ق م،  با  ال نىت  اللبذلى ت  ةر رب  ةابل ا  جن ء  ة  باح ةفيبا 
ج صفر  عيدة ةفاي، اللت بير الل  قبلت التي فلىر  ق  ح الن لب   .ر ا  با  
ة    سم  ا  سا ق   باح  ة   ة ت  ت دٍ  في  الأس سلىا  ال ن صف  اسلذاص 

اللم سا  قق مح  ال   راا  الن لبت ةار  سق . عر ة نى ةاضح في  ه   التي  ات 
 ا بإ  .ب صلى غا الأفا ر ةالف هلىر اللضمدنا في الَّ هفبت دلفَّ   بالأفا ر الفظلىاا

 
*** 
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 التوصيات والـمُقترحات: 
 في ضَ ء ة  س صتَ، عللى  ال    ة  تل ظر يما   سقديم اللت صلى ا الآسلىا 

سدرق لىات ةتدةاات ةةرش  م،؛ للدرقب ا ض ء هلىئا اللدرقس   قد .ةراا   ا1
اللت بير   تَّفقا  س ظلىف  الشجلىا  با يلىفلىا  ةيبلى ا  ال فجلىا  الب ا  في يبلى ا 
الل  قبل في الم رس ا اللدرقالىا الدا ما لبمر راا ال قبلىا   للىا الفس ات  

 ةةر راا ة  لا ال ب ة اا
ا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة الناب  عتايا ال لىئا ال ة لىا الدا ما للنملى  ا2

ةالن ل  ا في يبلى ا الب ا ال فجلىا ةيبلى ا الشجلىات  بر عتايا الففصا لبن ل  ا  
 لبل  ل    افا ره  ي ح ة ض   ا اللت بير ةاللأة، فلىر ا 

ةرجط   ا3 ال ب ة ات  ة  لا  ةر راا  ةسضملىنر   ال ة لىا  القفراا  سن قف 
 ففا الا جقا لدة الن ل  ات ة  باح ل ر سن قف  الخبراا الدقدب ج نلىا ال

 القفراا بالقارا
الب ا   ا4 س فل اتعنا سفج قا صفلىا ةغل صفلىا لبناب ةالن ل  ا جابلى ا 

 ال فجلىا ةيبلى ا الشجلىا؛ للنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة الن ل  اا
الل ا5 اللدرق لىا  اللتدرقالىتا ةالبراةر  ن دج ا التي سق مح  با  سف لى،  ا سشاسلى لىت ا 

تَّفقا اللت بير الل  قبلت ةس  زدجز  ة  سنملىا ةَر راا ة  لا ال ب ة ا ة  .اا  
 ال ق،ا 

ال نلىا   ا6 سال ل  التي  الل بلىملىتا  ةال ا ف  بالأتعنا  ال ة لىا  القفراا  عثفاء  
فدجز ة  ةَر راا اللفال    "ال ففلىات ةس  زدز ة  الل  دح "الل دق، ال ففيت ةتح 
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ةة  لا ال ب ة ا ةسنملىلر ت ة  باح لنا سن قف القفراا بالقارت ة قد  
 ةرش  م، ةجفاةر سدرق لىاا 

سلىا  ، في عففاء ال   ث الآمح ال    اة لي  د. ا ة  القشي ات سلم ت ققددج ة 
   ال ة لل بلىر الفي س ح 

  ظر  با تَّفقا اللت بير الل  قبل في    تقشح ج سدرقال ة    فَ  بلىتا نم.راسا    ا1
  .اا ال ق، لدة الناب ةالن ل  ا جابلى ا الب ا ال فجلىا ةيبلى ا  سنملىا  
 الشجلىاا

اللت بير  .راسا    ا2 سنملىا الل  قبل  فَ  بلىتا جفتةر سدرقال   ظر  با تَّفقا    في 
ال فجلىا   الب ا  ةالن ل  ا في يبلى ا  الناب  لدة  الن  د  اللفال  ةر راا 

 ةيبلى ا الشجلىاا 
سنملىا   ا3 الل  قبل في  اللت بير  فَ  بلىتا جفتةر سدرقال   ظر  با تَّفقا  .راسا  

ابلى ا  جلدة الناب ةالن ل  ا  ةف  بلىا الذاا  ةر راا ة  لا ال ب ة ا  
 الب ا ال فجلىا ةيبلى ا الشجلىاا

 
*** 
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 المراجع:
 المراجع العربية:

اثف سن لى  علاشةني ةالند  محمجا  2019اج  ة نرت يفاةل دمد جدة  ةاحمدت دمد بخلىتا )
ةر راا ة  لا ال ب ة ا ال فافلىا ةا تج ه   في سنملىا  Mind42  عر ف ت  الدة غ
ف ة ا    -ا ا با الشج قاالإلاشةتلىا لدة ااب ال ف الأةح ال  ت     نح  اللن لىق ا

 ا 263 –  219ت 68يبلىا الشجلىات   –س ه ج 
مجا اثف اللت بير الل  قبل في سنملىا ةر راا ال  لا  مح2019آح ةب  ت ي ا دمد   ةفا )

سبا  ا  الذهنلىا ال ففلىا ةا سلقاح الذاتي لدة ا ل  ا يبلىا الشجلىا   ة ا البك ب لد
 ا  121  –  99ت مج2) 27ال ة ا الإساةلىا لبدراس ا الشج قا ةالنفالىا, 

مجا ف  بلىا جفتةر ةقشح   ظر  با ة  لا  مح 2016  دال ا.   داةفلىظا )  صف ءجدرت  
ال ب ة ا في سنملىا الر راا ال قبلىا لدة الن ل ا ة بما الفبافاا سبا ال    ال بمل 

 ا  568 -  547, مج17) في الشجلىا, 
ة ا لر  بأنم ط العذ لىا    اس للىب ة  لا ال ب ة امحمجا  2000ال درارت   د الزهفبا )

 الالن فقات ج دا.ا ت ال ة اراهلدة اب ا ال ة ات .يل  
محمجا تَّفقا ة  لا ال ب ة ا اة النَّفقا ال ففلىا ل  لا 2019ال قلىبلت   د الله حم .ا )

 https://www.new-educ.comال ب ة اا ةاشفم ة   
 لر   ة ا  بال ب ة ا  ة  لاا ةةال ياا  اةر ر محمجا  2017ال ن ت حمد    د ال َّلىرا )

ال ففي   ا  ح)بالأسب ب  ا سلقاح  بر  الن ظفمج  ا  لم ./  جنا  را  الدة ف ة ا 
 ا 50- 15مجت 3) 5 الشج قين ال فبت

( ف  ر  بلى  ا  احمد  اللدرقس  2019ال  ر ت  ف  بلىا  باسشاسلى لىا  محمجا 
"KWHLAQ   ةة  لا تحبلى،  ةر راا  سنملىا  لدة    "في  الفلىزياظلىا  ال ب ة ا 

ل سطا سبا الفن ر ةالأ.ب ة ب مح الإتا تلى ا ةا فلم عا  ااب ال ف ال  ني ال
 ا  399 –  384مجت 64يبلىا الإة راا لب ب مح الشج قات ) 

( الفحم ا  فل ل   د  )ط2013ففةارت  ةسن لىق اا  ةف هلىر  اللفال  س بلىر  مجت  6محمجا 
 الأر.ر  .ار الفافا   - م ر
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.ر  ةفيز .ق  ت   الأر   -محمجا الع ة، في ةر راا اللفالا  م ر 2009ت ثاظفا )ياين 
 لل بلىر اللفالا
( دمدا  الن  د  2010يبات  زب  باللفال  ة ا لر   ال ب ة ا  تجرلىز  ةال ياا  محمجا 

ةاللذ   الأي .يمل لدة ا ل  ا ف ة ا الن ظفا .راس ا  فجلىا في الشجلىا ة بر 
 ا 284-255مجت 4)4الا  .قات  -النفس

ثف ة  لا ال ب ة ا ةاللدرقس جنفققتي .ةرب اللت بير  محمجا ا2006حم .ت غا ر ق سفا )
ايلا ب  مج(Vةا ا ح   لدة ااب    في  ال بر  ةسنملىا  مبلى ا  الفلىزياظلىا  الف هلىر 

 ا 27  -1ت  مج59)ةال ففات  سبا القفاءب اال ف الأةح ال  ت   ال بمل في الأر.ر
ا اللت بير  سن لىق ا  بر مجا ةف د عر تَّفياا اللت بير ةع     مح2017)  ا زيا.  دمدحمدارت  

 تفس اللت بير في ال ف  ال فلىا الندساا الق هفب  .ار الشجلىا اةدق اا  
مجا ف  بلىا اسلذدامح تَّفقا الذي ء الن فح في سدرقس الفبافا  مح 2019الدس  لت  يلىاا ) 

للنملىا ةر راا ة  لا ال ب ة ا لدة ااب الفيبا ال  ت قاا سبا ال    ال بمل  
 ا  52 –  23ت مج 20)6في الشجلىا, 

ف  للىا جفتةر  سشاسلى لى ا تجرلىز ال ب ة ا في   محمجا2004رزلت دمد   د الاملىما )
ي .يمل في ض ء  ةر راا ا سلذي ر ةالإنج ز الأ  ةزيا.بالشج قا    ل ا.س دق، ا تج ه نح  ا

 ا 127-91 مجت56)سبا يبلىا الشجلىا بالن  ربت  االا ا ال قبلىا
محمجا اثف ا بلا  جين نمنل الل ار )تحادر الل بر 2015زتق رت ة هف دمد ص لحا )

تحادر البرتةرمج جبرسا ال س ظط الف ظقا  با انم ط اللت بير الفضبا ةةر راا ة  لا    –
ال ب ة ا ةةال ياا تجرلىزه  ةاللفال الالق بل في الفياضلى ا لدة ااب المحبا 

 ا  154-6مجت  5)18ت ا الفياضلى االل سناا سبا سفج يا
مجا ف  بلىا اللدرقس مح2016ا )ةال ل بيت اسلى، جم ا  بل  الا .انيت   دالافيم   دال مد

  ( ال ففلىا  ال ب ة ا Web Questsبالفياا  ةتحبلى،  ة  لا  ةر راا  في  مج 
 ا  473 –  439ت مج1)17الإيلى ظلىاا سبا الق .سلىا في الآ.اب ةال ب مح الشج قا, 
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ف  للىا اسشاسلى لىا ةقشيا   ظما  با تَّفقا  محمجا  2008ا ) فق  احمد  باالا قد ت تا
.راس ا  فجلىا  سبا    ةلىزرة لبل بر الل  قبل في سنملىا ج ض ةر راا اللفال اللأةبلا

 ا 199 –  193مجت  1)2في الشجلىا ة بر النفس , 
ب  ة  لا ال ب ة ا الفياضلى سلىا الال جا لدة اامحمجا  2003ت زق  ال  جدق ا )   سا

  مجت 18)ا با الشج قات يبلىا الشجلىا جا ه جت    اجا ه ج  جابلىا الشجلىا     ا الفياضلى ا
 ا 93  -55

( دمدا  ة  ب  ي،    محمجا 2009    رت  بالقدرب  با  ة ا لر   ال ب ة ا  تجرلىز 
الشجلىا   اال  ت قا  العااا لدة ااب الفيبا رس لا ة فاللت غل ةنع رب يبلىا 

 با ال ة ا الإساةلىا ج ز 
مجا اضنفاب    ر ا تل  ه ال   ب بالنع ط اةفيل  مح2018ا )عجفاهلىرت هن ء    العر ة 

 الزاظدا الق هفب  ةال ا الأنجب  ال فقاا  
فؤا.ا   فلى للىت  ةعجفاهلىرت  اةا ت  اج   سملب  الاامحت  ة  د  دمد  دم .  الفازلت    د 

الناب    ة  ا لدف  بلىا جفتةر عر  .  في تحاين ة  لا ةتجرلىز ال ب ةمحمجا  2020)
ا ا با الدةللىا لب ب مح الشج قا ةالنفالىات الؤساا ال فجلىا  بالفيبا ال  ت قا   .راسلى    اللف  ين

 ا  196-172مجت 36لب    ال بمل ةاللنملىا ال عفقات )
)    د رياضا  للنملىا مح2015الاملىمت   دال  ح  الذهنلىا  الخفاظط  جفتةر   ظر  با  مجا 

 جلداظلىاا اس  قب الل  راا ال دقبا لدة ساةلىذ الفيبا  ةر راا ة  لا ال ب ة ا ة 
 ا  118 –  83ت مج63) .راس ا  فجلىا في الشجلىا ة بر النفس,سبا 

( س لىدا  ال زقزت  ةةر راس مح2013  د  اللفال  س بلىر  ةسن لىق ا  مبلىاا      مجا  سدرق  ا 
 .ار ال ق فاا  مجت  م ر  3)ط

( اسلى، جم ا  بلا  الل2016ال ل بيت  ف  بلىا  الل بلىملىا  محمجا  بالفياا   Webدرقس 
Quest    في ةر راا تحبلى، ةة  لا ال ب ة ا الإيلى ظلىا لدة ا ل  ا ال ف ال  ني

 ف ة ا الق .سلىات ال فالا – الل سطا رس لا ة فالل غل ةنع ربت يبلىا الشجلىا 
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( عجفاهلىر دمد  بلا  سنملىا  2015ال  ةد ت  في  ال ففا  ةراء  ة   اسشاسلى لىا  ف  بلىا  محمجا 
ة  لا  ال ةةر راا  الإجدا ل  ال ف   ال ب ة الفال  لدة ااب  الفياضلى ا  في 

 ا 76-15مجت  210ال  ل  الل سطا سبا .راس ا في الن هر ةافل اللدرقست )
محمجا اس للىب ة  لا ال ب ة ا لدة ااب يبلىا الشجلىا 2015القض بت دمد ففي را )

ةالال ة الل  لىبلا ا با      ة ا البك س  . في ض ء ةل ل  الال ة الدراسل
 ا 288-251مجت  117)30الشج قاا الا قتت 

في  ال ن ظل    ه رقكزاانم  ج  محمجا ف  بلىا  2017دمدت  م ر ه .  ةص لحت عت  مح ةرد ا )
الفياضلى سلىا لدة ا ل  ا    ة  لا ال ب ة ا  ةر رااتح لى، ة .ب الفياضلى ا ةسنملىا  

 ا 322 -  332ت مج6)يبلىا الشجلىات   سبا االالن فقاالفيبا الإ دا.قات ال ة ا 
 ت الق هفب  .ار الفاف ال فبيا 4محمجا تَّفياا النرر الشج قاا ط2006ةدي رت  بلا )

مجا ف  بلىا اسلذدامح نم  ج اللت بير الل للىد  في سنملىا  مح2013ة ح  بل  لى .ا )آة   حت  
لدة  لىنا ا فلم  لىا  ةالاف ءب  ال ب ة ا  ة  لا  الدارسين   ةر راا  الناب  ة  

  595ت  مج 14)ل .ب  بر ا فلم ع في الفيبا ال  ت قاا سبا ال    ال بمل في الشجلىا,  
 ا  609 –

ا ةاشفم  ةتحبلىبر   ة  لا ال ب ة ا  ةر راا  محمجا2013ة  ضت ة سا نجلىب ة ساا ) 
 https://www.alukah. net/authors/ view/home   ة 

/5312 / 
مجا نم  ج ةقشح في سدرقس الالىملى ء ال ض قا   ظر  مح2018يا ا )ت ياسف سلىد    ةرد

 با تَّفقا ة  لا ال ب ة ا للنملىا اللن ؤ بخ  ظ  ال .با سبا .راس ا في الن هر 
 ا 115 -  66ت مج237)ةافل اللدرقس, 

محمجا اللفال ةس بر ةر راس ا  م ر  الدار النر لىا  2016ت   د ال زقز يلىدرا )ال س   
  زقمالبنعف ةالل

 محمجا بح ث في الن هر الدراسلىاا جلةا  .ار ال   ظفا 2012ال س  ت دمد  بل )
( نجلىبا  ة سا  الال ب  مح2016ة سات  ةفيز  الق هفب   ال ه جينا  الأاف ح  ر  قا  مجا 

 الأي .يملا  
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محمج  الل بر الل  قبلت  2018الؤتمف الدةلي ال  ة  الل بلىر ةالل بر الف  ح في الل بلىر ال  لي )
 اجفق،ا 5- 1ة ا الأةفقالىا ت جلةاتال 
)  37ةؤتمف   ةالنر لى ا 2018لبمنَّما  ال  لا  ةا راا  جين  ةاللا لى،  الق  ح  محمج  

 اجفق،ا  5-1ال انلىا ا جلا ر ةاللن قف ةبدةا ا لممت ف ة ا ال ب مح ةاللقنلىات ة فت
مل الب ا  مجا اللت بير الل  قبل   ض يا ةل بقا بإ دا. ة بمح 2010اله . ت ا هف دمدا )

افن لىا اللدرقس,ا سبا  الإنجبلىزقا يب ا  الن هر ةافل    –   1ت  مج159)  .راس ا في 
 ا  65

محمجا اسلذدامح تَّفقا اللت بير الالند في سدرقس ال ب مح ف  بلىلر  2020ه نيت ةففت ي ةدا ) 
في سنملىا ةر راا اللفال اللذلىبل ةة  لا ال ب ة ا لدة ساةلىذ ال ف الا .   

 ا 104-  1مجت 1)  20ف ة ا يفف العلىخت  –با يبلىا الشجلىا ا جلداظلا س
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                                                                           هـ 1442  /6  /25تاريخ قبول البحث:  هـ   1442 / 3 /4تاريخ تقديم البحث:  

 
 ملخص الدراسة:

في  قببم  إاء    AMOهدفت الدراسةةةةةا تع العلى  رجة إركا تة تطبا  أببا   لتإ      
 رضةةةةتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليةةةةل إلجا ةن ركاا  طدى القبتإاس اوأتإابا ر رضةةةةتء هبلا  

، ر قديم  صةةةة ر ةقتط لعأ لجى  قببم   إاء  رضةةةةتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليةةةةل إلجا  العدرلجا
، راسةةةةع دةت الدراسةةةةا اصفا  ال يةةةةتم اصيةةةة م، ةلع د  رجة AMOفي ضةةةة ء   لتإ       

الاسةةةةةةةةةعبتطا، ر   ل  فىاإ الدراسةةةةةةةةةا ةن القبتإاس اوأتإابا ر رضةةةةةةةةةتء هبلا العدرلجا في كتةلا  
( فىإا؛ً  رأتطت   ىز طعتئ  الدراسةا ةت لججم   ة افقا  فىاإ الدراسةا 406حتئل، رالبتلغ ردإهم )

(.أ ت  بفت طعتئ  الدراسةةةةةةةةا ردر رك إ فىر   4.00 دركا رتلبا، ر لك بمع سةةةةةةةة  حيةةةةةةةةت  )
 اس لالا تحصةةةةةةةةةتئبا    اسةةةةةةةةةع تعس  فىاإ الدراسةةةةةةةةةا  ح نم إركا تة تطبا  أببا   لتإ       

AMO تةلا حتئل  لُزى صعغير )اافا، اصيةةةةة ة ال  بتم،  في  قببم  رضةةةةةتء هبلا العدرلجا ج
ردإ سةةةةةف اس ا.دةا(. ت ادةت الدراسةةةةةا  لد  لك  صةةةةة راً ةقتحتً لعأ لجى  قببم  إاء  رضةةةةةتء 

  .AMOهبلا العدرلجا في ااتةلتس اليل إلجا في ض ء      
 

 .AMO أ لجى،  قببم،  رضتء هبلا العدرلجا،        الكلمات المفتاحية:



 

 

 

 A proposed vision for developing the evaluation of the 

performance of faculty members at Saudi universities in light 

of the AMO model 
 

Dr. Aladham Khalifa Daham Allwaish 

Department of Education - College of Education 

University of Hail 
 

 

Abstract: 

  The study aimed to identify the application possibility of the dimensions’ 

evaluation of the faculty member's performance at Saudi universities. The study 

used the descriptive method, based on the questionnaire as a tool for collecting 

information. The study reached the following results: The study individuals agreed 

with a high degree on the dimensions of evaluating the performance of faculty 

members at Hail University in light of the AMO model, with an average (4.00). 

There are no statistically significant differences between the responses of the study 

individuals about the degree of application of those dimensions due to a variable 

(gender, job title, number of years of service). The study presented a proposed 

vision for developing the evaluation of the performance of faculty members in 

Saudi universities in light of the AMO model.  

 

key words: Development, Performance, Faculty Members, AMO Model. 
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 :  المقدمة
الع دياس التي فىضعات طببلا اصىحجا    اكه اللدلجد ةن اصفد تس ال ثير ةن  

رااتةلتس تأتي ض ن   المجتلاس،  ط ربا في شتى  راتز   ةعيتررا  ةن  غيراس 
ااتةلتس   تع  ل  يحعت   رهذا  الع دياس؛  ةن  راكات جمجا  التي  اصفد تس 

 اليل إلجا تُُدثُ  غبيراً في ممترستتهت؛ لاسب ت  إاء رض  هبلا العدرلجا.
اسعقأتب  رضتء   ااتةلتس ررياإتهت في  لف تط  الحقبقم  اصقبتس  رلجلع د 
الل جبا اوأتإابا،   البشىي اوستسم في  اللفصى  هبلا  درلجا ةع بزلجن؛ فام 

الح لجأم،  )رلجق إرل العأ ر رلج اأب ل اصيع داس اللج با ألٌ في حقل تخصصه  
 (. 176ر، 2010

ااتةلم؛ رالذي لجلع د    ر يب ت الدرنم  ى  ز رجة ةدى أتتء  العلجبم
. ( Benisimon & Sanders, 2000, p7)   درره رجة أتتء  رض  هبلا العدرلجا

لجلُد  هم مح ر في الل جبا    هبلا العدرلجا  (  ل رض 4ر،  2009رلجؤأد سجأتل )
رالمجع لم.   رالب ثم  العدرلجيم  رتج لجد  إائه  رفع أتتء ه،  رضىرر   العلجب با، 

( تع  ل ااتةلتس رجبات ةيؤرلبه تجته   86،ر2005ر شتر     إرلا ريتلحبا )
تُقبا الع تةل     هدا   رضتء هبلا العدرلجا رةت    اوهدا  الىئبيبا  

 لج تةلا.  
عرعبتره اللفصى  ااتةلبا   هم ك اطب اصفد ةا  ةن  رلجلد رض  هبلا العدرلجا  

الإة تناس   الع تةل     تحداث  رجة  رالقتإر  العلجب با  الل جبا  في  التلتنم 
اصىك     الت  لجا  اوهدا   لع قبا  اص عجتا  راوإراس  اصأ ر   راصفته   اصعتحا 

 (.  4ر، 2004 )رجم،
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(  ل رض  هبلا العدرلجا ه   هم مح ر في  325ر،  2011رلجؤأد ربد الله )
العغير المجع لم، أ ت  ل تمبز  العلجبم ااتةلم    سعت اً رعحثتً كتةلبتً رةؤثى في 

ااتةلتس ررياإتهت  ع اف رجة أتتء  رض  هبلا العدرلجا، ر ل ةلتلجير الارع تإ  
اصؤسيم رالبرامجم لجلع د رجة  إاء  رضتء هبلا العدرلجا فام  هم ةدخل في  

 الل جبا اوأتإابا.
ا  أ لجىاً ة ض ربت؛ً ةتلم لجعم  ص بح  رلا لجعم  أ لجى  إاء رض  هبلا العدرلج

اوخأتء؛ رتُي  القص ر في اوإاء، رإرم اوإاء اابد، ررض  هبلا العدرلجا  
اوإاء   اصفأجا  يبح  قببم  هذا  رةن  رجة  أ لجى  إائه؛  لجل ل  بأل  ةُأتلب 
محدإ   جبي   ةلتلجير  فا  ر لك  ةج ا،  العدرلجا ضىرر   هبلا  للض   العدرلجيم 

 (. 212ر، 2008ي، الاحعبتكتس )الحىلجى 
ر ريت اللدلجد ةن الدراستس  ضىرر   أ لجى  إاء  رضتء هبلا العدرلجا،  
بهد  تُي  الل جبا ااوأتإابا، رة اأبا اصيع داس اللتصبا، رةلىفا اوسعت   

ر( التي  ريت  ضىرر  طشى ثقتفا  2010ااتةلم وإراره، ةثل إراسا  اليببلم )
ر  ربعان بأهمبا الدرراس العدرلجببا لصقل    اا إ     رض اس هبلا العدرلجا،

ر( التي  ريت في اوخذ  ل   2016ةاتراتهن العدرلجيبا، رإراسا ا ن اىلجن )
هبلا   ورضتء  البفتئم  العدرلجيم  اوإاء  لعأ لجى  العأ لجىلجا  اصقتحتس  الارعبتر 

ر( التي  ريت  2020إراسا    سفبا رسجبم رال ىاةا ) رهذا ةت  أد ه  العدرلجا،  
ر  اوإاء، ر ريت   لقد  العدرلجا ةن  كل  أ لجى  هبلا  ةعلدإ  ورضتء  رش 

( مح د  اليت قا  2013إراسا  الدراستس  ةن  اللدلجد  في  تجمتع  هفتلك  بأل  ر( 
اللتةج     AMOبأهمبا        ادراس  رجة  تأثير  لهت  الإإار    ممترستس  ر ل 
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ا لجفع   رتُتبزهم ر  فير فىص ةشترأعام في اتخت  القىاراس بخجا رإرإ فلل تيجت ب
 رفه العزار  فدب م ررضت ر بتم.

ر  كد اللدلجد ةن الف ت   التي  سا ت  ش ل أبير في  إاء اصؤسيتس  
الف ت          هذه  ةقدةا  في  ريأتي  اللتةج ،  رجة  إاء  (، (AMOر ثىهت 

  p. 10 ,2013)رالذي لجلني  ثلاثا   لتإ  القدراس، رالع تبز، رفىص اصشترأا  

Hutchinson,).   
  رجة  قببم   راد اسعتتإس هذه الدراسا ةن الدراستس اليت قا في العلى  

الف ت   الحدلجثا،   إاء  رضتء هبلا العدرلجا في ااتةلتس اليل إلجا في ض ء  
البتحث  ل لجىى  ةت سبا  رجة  رزياإ     رتأسبيت  العلجب با  الل جبا  رفع أتتء  

ةن    كزء لا لجع ز فترجبعات لجعأجب  أ لجى  قببم  إاء  رضتء هبلا العدرلجا فا  
الدراسا  يلة تع رضع  ص ر   اصفد ةا ااتةلبا، رةن هفت فإل هذه   أ لجى 

 إاء  رضتء هبلا العدرلجا في ااتةلتس اليل إلجا في ض ء   ةقتط لعأ لجى  قببم
      .AMO  
 

*** 
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 الدراسة:  مشكلة 
 قببم  إاء  رجة الىغم ةن تأأبد اللدلجد ةن الدراستس راوبحتث رجة  همبا  

 رضتء هبلا العدرلجا؛ ررجة الىغم ةن  ل اتةلتس اليل إلجا اتجات في الآرطا  
اوخير  تع   أ لجى اوإاء للض  هبلا العدرلجا، ركلجه هدفتً حقبقبتً، ر هع ت  
أذلك ج اطب  قببم اوإاء اوأتإام له، حبث تل أتتء  رض  هبلا العدرلجا  

،  ءسيم، رةن  هم ةق ةتس فلتلبا اوإا  لُد ةن  هم ةعأجبتس الارع تإ اصؤ 
فا   حد اللفتيى الىئبيبا في  أ لجى ةيع ى المجع ع ااتةلم؛ لذلك لا د  ل  
 ع فى في ةلتلجير العقببم اصاتراس اللازةا لىفع أتتء  اوإاء؛ رةع هذا العأأبد  

العقببم  ش ل ةبتشى رفا          AMOرالاتجته رالاهع تر تلا  نهت لم  عفترنم 

العقببم لا  جبي  ،التىص(  ،الع تبز  ،دراس)الق اصلع د  في  اوستلبب    رغتلببا 
اصأج ب، رلا  لتلج ةش جا العأ لجى الذي لجاد  تلبه، ف يألا العقببم ةيألا  
هتةا لجفبني رجبات  غذلجا راكلا لجلقبات  ق يم رتيلاط ار كت  ر لزز الإيجت بتس  

 ر لتلج اليجببتس. 
رلجلُد رض  هبلا العدرلجا  هم مح ر في الل جبا اوأتإابا في تُقبا  هدا    

العلجبم ااتةلم، ر هم ةتعتط لجف تط في ااتةلتس رةن خلاله  ع قا  هدا   
ااتةلا ةن  درلجا، ربحث رج م رخدةا لج  ع ع؛ لذا لججزر  قبب ه حيب  

رهذا   رجة  أ لجىه،  رالل ل  اصيع داس،  تع  ةلتلجير حدلجثا   اأب  لجق إ  ةت 
ضىرر   ل  ل ل ااتةلتس رجة   فير  بلا كت  ا؛ لجع قا فبات رضت  رضتء  

 (. 151ر، 2018)طه رالقىاي،  هبلا العدرلجا رجمبع اللتةج  
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أ ت  ل تُقبا العفتفيبا لجعم ةن خلانم رض  هبلا العدرلجا، رلجفبني رجبه 
 ,Pfeffer)   غبير أتةل لجأىلجقا التي طت ى بهت ح نم اللتةج  ررلااتس الل ل 

1994, p9-28)،  إراسا فيرةيرلجن  رهذا ةت  أدس رجبه  (2015  Vermeeren, )  
  في  اصؤسيتس    إاء تُي   في  أبير    ش ل لجيام( AMO)       أببا   ل في

رهذا لجلع د رجة تُي   إاء  رضتء هبلعات العدرلجيبا    ؛لجقدر   اصلزز   اص ترستس
رن طىلجا العأأبد رجة     (AMO)الثلاثا لجف    ع قا او لتإ  ، ر ر أ لجىهت

اوةى الذي ا ن تُقبقه ةن خلانم رضع    بأرضتء هبلا العدرلجا,القدر  ا.تيا  
  ، أ ت ا ن تُقبا البلد ا.تصاص ثف  ، رالعدرلجبامسبتستس اطعقتئبا لعلببف

 ن تتاحا التىيا  اةن خلانم رضع طدم ص تفأ  اوإاء، ر خيراً فإطه    ع تبزعل
رجة اصيتهما في الببلا العفدب با ةن خلانم اسع دار فى  الل ل، ررضع طدم  

 .(Luna & Camps, 2008, p. 27)لجفدى في الااتاحتس اصقدةا ةن اللتةج   
)  ر أدس مح د  تع  همبا  ر2013إراسا   )    (AMO) ،    العزار ر ل 

اص  ف في  قتئه في اصفد ا رالىغبا في  ذنم كاد  أبر له  همبا رتلبا في تُقبا  
اصفد ا   لهت. هدا   العفتفيبا  طب  تةب  إراسا  رأذلك  أدس    راصبز  

(Nijkamp, 2014)،   القدر مجع لا  ستسبا في    ،رالع تبز  ،تع  ل  رالتىص 
 ,Nehleset alرآخىرل ) طبجبز ، ر  يجت إراسا ش بل ةشترأا  فتبذلجا فلتلا 

ةن  فضل ةؤشىاس  إاء تإار  اص ارإ البشىلجا ةن ابل     لُد( تع  ل القدر   2013
 اصدلجىلجن العفتبذلج . 

ض ء ةت سبا  عضح ةش جا الدراسا، ر برز  همبا رك إ حتكا ةتسا   فير  
سا  قببم  إاء  رضتء هبلا العدرلجا ر أ لجىه؛ رهذا ةت  يلة تلبه الدراسا  لدرا



 

 

 

158 
 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 إاء  رضتء هبلا العدرلجا    الحتلبا ربر  يتؤلهت الىئبا  أبف ا ن  أ لجى  قببم
 (؟ التىص ،الع تبز  ،)القدراس AMOفي ااتةلتس اليل إلجا في ض ء      

 أسئلة الدراسة: 
 اوسلجا العتلبا  سلت الدراسا تع الإكت ا رن 

في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا    AMOةت إركا تة تطبا  أببا   لتإ        -1
 عاتةلتس اليل إلجا ةن ركاا طدى  فىاإ الدراسا؟ 

  ح نم   الدراساهل   كد فىر   اس إلالا تحصتئبا    اسع تعس  فىاإ   -2
في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا    AMOإركا تة تطبا  أببا   لتإ       

اصي ة    ،ردإ سف اس ا.دةا  اافا،)صعغير   لزى  اتةلتس اليل إلجا  ع
 ال  بتم(؟ 

اصقتط    -3 العص ر  عاتةلتس   قببم    أ لجى لعةت  العدرلجا  هبلا   إاء  رضتء 
 (؟AMO     )في ض ء اليل إلجا 

   الدراسة:أهداف 
 هدفت الدراسا تع ةت لججم   

  قببم  رضتء  في  AMOرجة إركا تة تطبا  أببا   لتإ       العلى    -1
 هبلا العدرلجا عاتةلتس اليل إلجا ةن ركاا طدى  فىاإ الدراسا. 

رن   -2 اسع تعس  فىاإ    فىر  ال شف  تحصتئبا     إلالا    الدراسا  اس 
تة تطبا  أببا   لتإ         ح نم  هبلا    AMOإركا  في  قببم  رضتء 

الدراسا،   اليل إلجا ةن ركاا طدى  فىاإ  صعغير   لزى  العدرلجا عاتةلتس 
 .اصي ة ال  بتم( ،ردإ سف اس ا.دةااافا، )
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لع قديم   -3 ةقتط  العدرلجا عاتةلتس  أ لجى  قببم   ص ر  هبلا   إاء  رضتء 
 . (AMO     ) في ض ء اليل إلجا 

 الدراسة:  أهمية 
الدراسا   -1 الل جبا  مح ر ةن  وحد  هم    تةن حبث  فترله فبع  همبا  محترر 

عسع دار  حد    هلع ي   إاء ره  رض  هبلا العدرلجا؛ ر لك    العلجب با 
 . AMOالف ت   الحدلجثا في تإار  اص ارإ البشىلجا      

هبلا العق يم    ل  تبد هذه الدراسا البتحث  رةع ذي القىار في ةن اصؤةل -2
هبلا  رالارع  ورضتء  اوإاء  ةعأجبتس  ق يم  ح نم  هم  اصؤسيم،  تإ 

  العدرلجا.
اص ارإ البشىلجا عسع دار  ممترستس تإار  تُي   إاء اد  يام الدراسا في   -3

، بمت يحقا  العقببم رتُيبفات أ لجى  ستلبب  تع  لجؤإي  ؛ ممت  الف ت   الحدلجثا
 العلجب با.  هدا  الل جبا 

 رضتء هبلا العدرلجا في أبتبا تُي  اوإاء العدرلجيم رالب ثم    اد  تبد -4
   .رالمجع لم

 الدراسة: حدود 
   ع ثل الحدرإ اص ض ربا في رضع  ص ر ةقتط لعأ لجى الحدرإ اص ض ربا   

          لتإ    لتإ  قببم  إاء  رضتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليل إلجا في ض ء
AMO  اص رالع تبز، رفىص  اة تطبا  أببا   لتإ  )القدراس،  ةعض فتً  شترأا( 

 الدراسا، رال شف رن التىر .
 .  في اص ج ا اللى با اليل إلجا الحدرإ اص تطبا  كتةلا حتئل
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 .هة1442الحدرإ الزةفبا  تم  أببا هذه الدراسا في اللتر الدراسم 
هذه الدراسا رجة القبتإاس اوأتإابا ر رضتء    تم  أببا   لحدرإ البشىلجا ا

 حتئل.هبلا العدرلجا في كتةلا 
 

*** 
 

  



 

 

 

161 
 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 : الدراسة مصطلحات
 :  أداء أعضاء هيئة التدريس تقييم

التي   العدرلجيبا  رالل جبتس  اوطشأا  مج  را  "ه   بأطه   ايألاحتً  لجلُى  
لجف م ادراس  لجؤإلجات اوسعت  ااتةلم؛ بهد  تُي  ر جبا العلجبم رالعلجم بمت  

بمت يحقا  فضل مخىكتس  لجب با    اصعلج   راتجتهتتهم رةب لهم رزياإ  ةلترفام
  (.185ر، 2002مم فا رفا ةت ه  ةع فى رةعتط ةن تة تناس" )الحبجا، 

اا اطب العدرلجيبا    فيهبلا العدرلجا    تء رض  قببم  إاء  رلجلى  تكىائبتً بأطه   
رالعأ لجى  رالمجع لبا بهد  رالب ثبا   لجبذله  الع ي   الذي  اااد  ، ر لك  لد 

ةن  إاء   بهت  لجق ر  التي  الل جبتس  مخعجف  في  ااتةلم  العدرلجا  هبلا  رض  
 درلجيم، ربحثم، رمجع لم، رةت لجق ر  ه ةن  طشأا اا إ  رالعأ لجى، رةت لجع عع  

  ه ةن سمتس ش صبا.  
 (: AMO) نموذج )القدرات، والتحفيز، وفرص المشاركة(

"     لجل ل رجة تُقبا اص  ناس الثلاث ةن  رجة  طه   يألاحتً  ا  لجلُى 
خلانم  قببم  رضتء هبلا العدرلجا رض تل اةعلاأام لجقدراس،  ي الل ل رجة  

علل ل   لجقبتر  التي  ؤهجام  رةلترفام رخبراتهم  رض تل   افى  (A)ةاتراتهم   ،
، رأذلك   فير التىيا رجة اصشترأا في  (M)العش بع رالع تبز رجة الل ل  

 . (Khodabakhshi & Abbasi, 2015, p. 55) "(O)ر جبا يفع القىاراس 
في  هبلا العدرلجا  رض    إاء       لجيع در لعقببم  "  بأطه   رلجلى  تكىائبتً 

اص ترستس المحدإ     نمخلا   كتةلا حتئل، راثل هذا الف     إرر ال سب  ةن
الف       رهم   في  الثلاثا،   Motivation،)القدراس)  Ability(  A)بأ لتإه 

(M)   (الع تبز(،Opportunity (O)   ( اصشترأ علدركا    سرلجقت  ا(.فىص 
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اصيع بب ل ةن خلانم فقىاس الاسعبتطا لقبتس  قببم    حصل رجباتال جبا التي  
 ." إاء  رضتء هبلا العدرلجا

رئبي ،  فترنم   تم  فترنم الإطتر الفدىي ةن خلانم كز لجنلإطتر الفدىي   ا
          بف ت  فترنم اازء الثتني  العدرلجا،اازء اورنم  قببم  إاء  رضتء هبلا  

AMO التىص(    ، الع تبز ،)القدراس 
 تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس الجزء الأول: 

  اكه ااتةلتس اللدلجد ةن الع دياس في  بلعات الداخجبا را.تركبا؛ رهذا  
لجعأجب  ل  ؤإي إررهت في  لزلجز اوإاء اصؤسيم رتُقبا اصبز  العفتفيبا، ررفع  

)  (.Chan et al, 2004)أتتءتهت   تع  طه  114-113ر،  2015ر شتر خجبل   )
ةفات    اوهدا   ةن  مج  را  ااتةلا  في  اللفصى  -1يجب  ل  ع قا   ف با 

 ال تتء  رال لاء رالاطع تء.   -3الإطعتكبا.  -2البشىي.
هبلا    (,Miller  1980)  جىبة  یى لجر  للض   عسع ىار  اصاني  العأ لجى   ل 

العدرلجا ه  كاد لجقع رجة رت ا ااتةلا صفي  بات؛ ةن  كل زياإ  ال تتء   
 أثى ر تئف رض   لا زانم ةن  العدرلجا    ر بتا  ، ر ل صافبا للأسعت  ااتةلما

   ق اه.ختيا ت ا  لجا اوةى بميألا   لج دنم،هبلا العدرلجا تثار  
 :  همات  تع رد  ر اةل ةن ل  لك لجىكع   (ر2011رلجىى )رجم ر  فبا، 

الب ث، رأذلك  طشأفه في خدةا   - العدرلجا في  هبلا  لجبذله رض   ةت  تل 
ابتسات، بخلا    ن  المجع ع أجات كا إ راض ا، ر لأم طعتئ  ةج  سه را

الأجبا  ر   ابل  رجبات ةن  الىضت  الصل  ا بم تل  التي ةن  العدرلجا  ر جبا 
 المجع ع.
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  العدرلجيبا،  إراره    العدرلجا، ريأتي في ةقدةعاترض  هبلا  العغيراس في  إرار   -
 .رتخعجف  جك العغيراس عخعلا  المجع لتس رالثقتفتس

  رؤى ل اوإاء العدرلجيم اصع اع ةن رض  هبلا العدرلجا يخعجف عخعلا     -
العدرلجا   هبلا  ةن  رضتء  ررؤستئام    رزةلائام،  رطلابهم،   طتيام،أل 

 ااتةلم.رغيرهم ممن لهم يجا علعلجبم  
اصع بز ورضتء هبلا العدرلجا في ااتةلتس اليل إلجا ضىرر     اوإاء رلجلُد  

ةفي   ااتةلا، رتُقبا رستلا ااتةلا رجة  أ ل    ةج ا ةن  كل تج لجد  إاء 
اصافبا   ص ترسعام  العدرلجا  هبلا  طىلجا  قببم  إاء  رضتء  رن  ر لك  ركه، 

(David, 2000, p10 .)  
الى بلم   العدرلجا    ( ر2007)ر شتر  هبلا  ورضتء  اللج م  الإطعت   تع  ل 

ر تىغام لجل ل ااتةلم، رالعف با اصافبا، رال تتلجا العدرلجيبا لهم، تأتي ض ن  
ر يبح ةن ال اضح  اصلتلجير الضىررلجا لقبتس ض تل ك إ  اوإاء في ااتةلتس. 

تةلم  اا العلجبم ل الدرنم اصعأ ر  رالمجع لتس اصعقدةا  ى  ز رجة ةدى أتتء  
 ,Sanders) لدلجات رالذي  درره لجلع د  ستست رجة أتتء  رض  هبلا العدرلجا

2000, p7  &Benisimon .)   
 همبا علغا أ ت  أىتهت الى بع  العدرلجيم للض  هبلا العدرلجا    رلعق يم اوإاء 

 (:  295، ر2018)
 تُقبا  هدافات اصىس ةا.عق يم رجة ال لجيترد -
 .  ص ر أتةل رن سير الل ل رالانحىافتسةع ذي القىاراس الإإارلجا  لجلأم -
ا بع ةفي   ااتةلا بمت فبات القبتإاس    ىاكلا العغذلجا   ق يم اوإاء لجتبد عل -

 اوأتإابا.
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    التدريسأهداف تقييم عضو هيئة 
ر جبا  قببم  إاء    تل ةن  اوستسم  إاا  الهد   العدرلجا  هبلا  رض  

تهد  ر جبا  ق يم رض   للتةج  ريداات، رعلعتلي  رن  إاء رسج ك ااصلج ةتس  
في    ( 417  ر،2017  )ربتيى ،  لهت  شتر  تع رد   هدا  ةفات ةت    هبلا العدرلجا

 العتلبا  الفقتط 
رض  هبلا العدرلجا؛ ر لك ةن  في  إاء  ال ا   رجة طقتط الق  ، رالضلف   -

ع ىار طقتط الق  ، رزياإتهت، رةلتاا  ركه القص ر؛ ممت   كل الل ل رجة اس
   اوإاء العدرلجيم رالب ثم رخدةا المجع ع. أ لجى  يحقا 

رجة - بمت    التأبز  راوأتإام  ال  بتم  الل ل  ةاتراس    لجعض فهك إ   ةن 
 العت ير، رالا داع رالعلزلجز رالتىص راصشترأا في اوطشأا.

التترجبا، ررفع ال تتء ، رالاسعتتإ  ةن العغذلجا  اوإاء رزياإ    قببم     أ لجى -
 الىاكلا. 

 رخجا  بلا كت  ا.   ة اأبا اصيع داس، -
فب ت لجعلجا عل ضع ال  بتم للض  هبلا العدرلجا بمت   حبتإلجااىاراس   تيدار -

طعتئ    القدراس رالع تبز رالتىص تأتي حيب  لجعفتسب ةع  العقببم، فىفع 
 الإطعتكبا.  

  ل ر جبا  قببم اوإاء تهد  تع    (:4  ر،2004 رلقد    )ة سة، 
 ةلىفا ةيع ى اوإاء اللتر لة في   ااتةلا.  -
 لجعم ال ا   رجة ك اطب الضلف؛ رةلتاعه.  -
 .زياإ  الا صتنم    الىؤستء راصىؤرس   -
 ا العدرلجا ةن العغذلجا الىاكلا لعأ لجى اوإاء. اسعتتإ   رضتء هبل -
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تع  طه ا ن تُدلجد  هدا  العقببم    (Johnson, 1989) بف ت  شتر ك طز  
 لآتي  في ا
 ممبز.إاء    الحىص رجة  قديم -
، رالل ل رجة  رض  هبلا العدرلجا  ةلىفا ك اطب طقتط الق   رالضلف رفد -

  ف بعه ةافبتً. 
لععلاءر ةع ةلأبتس اللصى؛ ر ل  ؤإي  جك اصلتلجير   لدلجل ةلتلجير العق يم   -

 في زياإ  الإطعتكبا.
تستخدمها    الممارساتأهم   هيئة  التي  أعضاء  دافعية  زيادة  في  الجامعات 

  التدريس
الدافلبا   لدإس رفع  في  ااتةلا  ةن  كجات  التي  ل ل  را ن  ال ستئل  ؛ 

  أ ت لججم   ال ستئل  ضبح هذه 
ممترسا الع  بف ةن  هم اص ترستس في ااتةلا رالتي     لد ممترسا الع  بف -

رالاخعبتر   ال تتءاس،  رن  الب ث  في  الاسعقأتب  ر جبتس  ةن   ع  ل 
 (.13، ر2008)اللبجا،  رالعلب  رفا تكىاءاس راض ا رشتتفا

عسع ىار   - العدرلجا  هبلا  ال  بتم   درلجب  رضتء  رالعأ لجى  العدرلجب 
احعبتكتتهم،   ةع  رادراس  عفتسب  ط ربا،  بماتراس  لعزرلجدهم  ر أ لجىهم؛ 

 (. Mejia & Cardy, 2012) ر ع اأب ةع اصيع داس 

هم  إا  ةن  إراس الىات ا في  أببا ةلتلجير محدإ  لإنجتز ةت     قببم اوإاء  -
 . (56،  ر2007  ،اليج م )  ا  محدإ ، رةعت لا الانحىا يجب تنجتزه رفا  هد
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رالح افز"  - "اوك ر  رالعل لجضتس  التي   ُ   اص تفآس  ال ستئل  ةن  هم  لد 
ااتةلتس في زياإ  إافلبا ةفي  بات؛ ممت يحقا زياإ  في الإطعتكبا   يع دةات  
 . (134 ، ر2012 )الأىارطا،

في اص ج ا اصع د ؛ رسبب    AMO         اى   AMOاازء الثتني        
الف ت     ةن  أثى  الف ت   وطه  ةن  إرل غيره  الف      لهذا  البتحث  اخعبتر 
اسع داةتً في  تيير  إاء اللتةج  ر قببم اص ترستس في العقببم، حبث لجلُنى هذا  

اص ارإ  الف       تإار   لفدتر  ة  ناس  ستسبا  القدر     البشىلجا،ثلاثا  رهم 
(Ability،)  رالع ت( بزMotivation( رالتىيا ،)Opportunity)  رفب ت لججم ،

 (: Vermeeren, 2015, p1-21)  ضبح اص  ناس الثلاثا  شمء ةن العتصبل 
  ةفي  باتر أ لجى ةاتراس    ،رفع القدراس  في  الل ل  القدر   ادر  ااتةلا رجة -

 اخعجف ةي تهم ال  بتم، رر بعام اوأتإابا.  ةا ت 
الدافلبا رالث اب لدلجام؛ ةن  كل   تُتبز ااتةلا صفي  بات، ر  لبد الع تبز  -

 اصزلجد ةن الل ل رالإطعتكبا، رتُقبا  هدا  ااتةلا.  
تُي    - ةاتراتهم  اص ترستسالتىص   ةن  الاسعتتإ   ةفي  بات  تمفح  التي   ،

  ش ل  فضل.  
البتحث  الف ت      راخعتر  الف     ةن  أثى  لجلُد هذا  الف    ؛ وطه  هذا 

 اسع داةتً في  تيير  إاء اللتةج  ر قببم ةدى ممترستس اص ارإ البشىلجا.
  



 

 

 

167 
 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

   الدراسات السابقة:
اازء  هم هذا  راوكفببا  الدراستس  لجلىض  الللااا بم ض ع    اللى با   اس 

 إاء  رضتء هبلا العدرلجا في ااتةلتس    قببم   أ لجى  فيالدراسا، التي اهع ت  
ض ء        في  ةن    ، الع تبز  ،)القدراس  AMOاليل إلجا  ةى با  التىص(؛ 

  أ ت لججم   اوحدث تع اوادر
 الدراسات العربية: 

   (م2020)أبوسنية وآخرون دراسة 
تع   اوإاء  رهدفت  العدرلجا    العدرلجيم ق يم  ااتةلتس  ورضتء هبلا  في 
راسع دةت الدراسا اصفا  ال يتم اصي م، رأتطت  إا     ا.تيا عورإل،

الدراسا    طتلب رطتلبا، خجصت   (400)الدراسا اسعبتطا، ر   طت اوفىاإ ةن  
ركا  العقدلجى العق ام اللتر للأإاء العدرلجيم ورضتء هبلا العدرلجا كتء  د  تع

ةى تلا رجة اصقبتس ال جم، أ ت   اىس الفعتئ  ردر رك إ فىر   اس إلالا  
 تحصتئبا  لزى لج فا رلف ع ال جبا راصيع ى الدراسم.

    (م2016) ابن قرين دراسة 
لدى  رضتء هبلا العدرلجا   العدرلجيماوإاء    العلى  رجة رااعرهدفت تع  

سل إ الإسلاةبا في ض ء ةلتلجير  في البراة  الع ضيري جتةلا الإةتر مح د  ن  
راسع دةت الدراسا اصفا  ال يتم اصي م، رأتطت  إا     العدرلجا البفتئم،

ةن   اوفىاإ  ر   طت  اسعبتطا،  علبراة     (220)الدراسا  هبلا  درلجا  رض  
 ل ةدى   افى ةلتلجير العدرلجا البفتئم لدى  رضتء  الدراسا    الع ضيرلجا، خجصت 

هبلا العدرلجا  ل تإ  البراة  الع ضيرلجا جتةلا الإةتر مح د  ن سل إ الإسلاةبا  
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 ش ل رتر كتء ض ن ةدى الع افى ال بير، رلا لج كد اخعلا   في ةدى   افى  
 ةلتلجير العدرلجا البفتئم لجلزى لاخعلا  ةعغير الع صص.

   : م(2013دراسة محمد )
في  اللتةج   ر ثىهت  ممترستس تإار  اص ارإ البشىلجا    العلىُ  رجة  هدفت تع

 درلا    (,AMO)عسع دار         (،القدر ، الع بز، فىص اصشترأا)اصفد ا  
إراسا في  (  15)ةن    وأثىةفا  تُجبل اصض  ل    دراسا ال   را بع في   الاةتراس،

البشىلجا،  لتلج رلااا ممترستس تإار  اص ارإ  الدررياس اصع صصا بإإار  اص ارإ  
في  همبا ممترستس تإار    (AMO) البشىلجا بأإاء اصفد ا، ةع التأبز رجة      

ر  يجت الدراسا    ،اص ارإ البشىلجا في  دربم ةاتراس اللتةج  رتُتبزهم رتم بفام
, ر ل العزار اص  ف في   (AMO)     همبا     ات همةن    تع مج  را ةن الفعتئ 

 قتئه في اصفد ا رالىغبا في  ذنم كاد  أبر له  همبا رتلبا في تُقبا  هدا   
تإار  اص ارإ البشىلجا ةبتشى  وإاء  لا  ؤإي ممترستس  ر اصفد ا راصبز  العفتفيبا لهت،  

تطتر  اصفد ا اص ترستس المحدإ  في    (AMO)، رت ت اثل  ال سب  ةن خلانم 
 ار  فدب م. رالعز  ،ررضت ، ع  نم تع  إاء رتليالإطتر بحبث 

 م(:  2012دراسة بو بشيت)
العدرلجيم ورضتء هبلا    تع هدفت   اوإاء  العلى  رجة ممترستس  أ لجى 

  ، راسع دةت الدراسا اصفا  ال يتم اصي م، العدرلجا جتةلا اصجك فبصل 
البتحثا اسعبتطا الدرلع قبا هذه اوهدا  اسع دةت  راسا  ، ر   طت  فىاإ 

. راد   اىس الفعتئ   ل هفتك ا تتات رتةت     فىاإ الدراسا رجة  (108ةن )
اص ترستس العأ لجىلجا التي  ق ر بهت كتةلا اصجك    ةن  %(55) ل هفتك ةت طيبعه  
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فبصل لعأ لجى اوإاء العدرلجيم ورضتء هبلا العدرلجا أ ت  بفت الدراسا رك إ  
صعغير   تحصتئبت  بلت  إانم  لصتلح أجبا. أ ت   ثى  العأ لجى  فىص  ال جبا في مح ر 

اللج با ح نم   اصى با  صعغير  تحصتئبت  بلت  إانم  فى   الدراسا ردر رك إ   بفت 
 ممترستس  أ لجى اوإاء العدرلجيم للض  هبلا العدرلجا.

   م(:2010)دراسة السبيعي
فقد هدفت تع العلى  رجة رااع ممترسا رض اس هبلا العدرلجا اصاتراس  

للج ر في ض ء ةلتلجير اا إ  الشتةجا ةن ركاا طدى الأتلبتس جتةلا   درلجا ا
اصي م، ر   ال يتم  اصفا   الدراسا  راسع دةت  هد     القىى،  رلع قبا 

الدراسا اتةت البتحثا  عص بم اسعبتطا اشع جت رجة  ر لا محترر، راد  جغت  
الدراسا   ممتر   (189) فىاإ  إركا  رن  ل  الدراسا  طعتئ   ر ستىس  سا  طتلبا، 

 . رض اس هبلا العدرلجا ةاتراس العدرلجا ضلبتا في ض ء ةلتلجير اا إ  الشتةجا
   الدراسات الأجنبية:
اص ترستس   تع  لى  تأثير هدفت    (,Vermeeren 2015) إراسا فيرةيرلجن 

القدر   في  أ لجى  رجة  إاء    ،رالع تبز  ،التي  يام  اص  ت   لدى  رالتىص 
الدراسا راسع دةت  ال  بتم.  الىضت  رةلدلاس  ال يتم    اصؤسيا  اصفا  

تم  أببا    اصي م، الدراسا   فىاإ     جغت ر ،  الاسعبتطا أأإا رلع قبا  هدا  
اللتر  (1005)الدراسا   القأتع  ر  يجت الدراسا تع  ل  أببا    ،ة  ت  في 
      (AMO)   في اللتر    لجيام  ش ل أبير  القأتع  ةفد تس  تُي   إاء 

   لجقدر .رختيا في اص ترستس اصلزز  
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  :(Nijkamp, 2014)نيجكامبدراسة 
رادرتهت رجة    ،تع بحث اصشترأا العفتبذلجا لج   ت  أاد  رئباهدفت  

رةن ت إرر   فى    راصع الا، قجبص الت       ممترستس اص ارإ البشىلجا التلجبا  
العفتبذلجا  رالع تبز،  القدر ، اصشترأا  لعتلبل  لج   ف  لف        رالتىص  رفقتً 

(AMO.)    ( ةدراء  8ر)  ة  تتً،(  20ةقت لاس ش صبا ةع )  تكىاء حبث تم
رخجصت الدراسا تع  ل اصشترأا العفتبذلجا لج   ف    الف رم،بأسج ب الب ث  

لج  ارإ   التلجبا  اص ترسا  الت        ر ل    راصع الا،  البشىلجا، قجص فللًا ةن 
 رالتىص مجع لا  ستسبا في  ش بل ةشترأا  فتبذلجا فلتلا  رالع تبز، القدر ،
   ( Nehleset al, 2013نيليز وآخرون )دراسة 
 ص راس اص  ت  رن  إاء الإإار  اصبتشى  عسع دار  هدفت العلى  رجة   
رأتطت  إا     اصي م،  . راسع دةت الدراسا اصفا  ال يتم(AMO)طدىلجا  

  اصبتشىلجن،( ةن اصدلجىلجن  174حبث  جغت  فىاإ الدراسا )  الاسعبتطا،الدراسا  
ن  فضل ةؤشىاس  ة   لُد ل القدر     ر  يجت الدراسا تع   العت ل ،( ةن  1065ر)

 إاء تإار  اص ارإ البشىلجا ةن ابل اصدلجىلجن العفتبذلج . ر ل الدرافع لا  يام في  
التىيا لا لجيام في    تُقا   لدلجل تأثير القدر  رجة اوإاء أ ت ه  ةع اع، ر ل 

 .زياإ  تأثير القدر  رجة فلتلبا تإار  اص ارإ البشىلجا
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 : ( Ling & Nasurdin, 2010) لينك وناسرديان  دراسة
هدفت الدراسا اع ف ص الللااا التي  ى      أل ةن ممترستس تإار  اص ارإ  

في  تمثجت  رالتي  اوإاء،    البشىلجا  ر قببم  رالعل لجض،  راص تفأ   )الاسعقأتب، 
راسع دةت الدراسا  رالعدرلجب، رتإار  اصيتر ال  بتم(، رالإ داع العفدب م،  

اصي م،   ال يتم  خلانم  راد  اصفا   ةن  لجدراسا  اللازةا  الببتناس  جمع  تم 
اللتةج  في   رجة  تم   زلجلات  ةتلبزيا،   (674)اسعبتطا  شىأا يفتربا  ل ل في 

تيجت با    أل ةن   ةفات   ل هفتك رلااا  الفعتئ   ةن  تع مج  را  ر  يجت 
ممترستي العدرلجب ر قببم اوإاء، رالا داع العفدب م، في ح  لم لج ن هفتك رلااا  

أل ةن ممترستي الاسعقأتب، رطدتر اص تفأ  رالعل لجض، رالإ داع العفدب م      
 في الشىأتس ابد الدراسا.  

 
*** 
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 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 على الدراسات السابقة: التعليق
ةن حبث    الدراسا الحتلبا ةع  لض الدراستس اليت قا  ا تقت ركه الا تت   -  

الاسعبتطا،   الدراسا  ر إا   اصي م،  ال يتم  اصفا   إراسا  ةثل  اخعبتر 
إراسا فيرةيرلجن  ،  (ر2016)  ا ن اىلجنإراسا  ر   ،(ر2020)     سفبا رآخىرل

(2015  Vermeeren,،)    رآخىرل  إراسا  .(Nehleset al, 2013)طبجبز 
حبث اصفا     ر(2013 بف ت اخعجتت ةن حبث اصفا  ةع إراسا مح د )

ه    الدراسا  هذه  اسع دةعه  اصض  لالذي  طب  تةب  إراسا  ر   ،تُجبل 
(Nijkamp, 2014) .التي اسع دةت الب ث الف رم 
في حدرإ  -لبا هفتك إراسا ةشتبها لجدراسا الحتلبا   ركه الاخعلا     - ب

البتحث  الحتلبا  ف  -رجم  ة ض ع  قببمفتلدراسا  هبلا    ترلت   إاء  رضتء 
  ، الع تبز  ،)القدراس  AMOالعدرلجا في ااتةلتس اليل إلجا في ض ء       

-   الدراستس اليت قا   غتلببارن   الدراسا الحتلبا اخعجتت   ، رعلعتليالتىص(
.  بف ت الدراستس  AMO  في اسع داةات لف       - تيا الدراستس اللى باخ

راخعجتتاليت قا  فترلت   زرايا  خىى.  ةن  رن    العقببم  الحتلبا  الدراسا 
اليت قا في   اص تطبا،الدراستس  الدراسا  حبث طبقت    الحدرإ  رجة  هذه 
الدراستس اليت قا رجة  بلتس  خىى  طبقت غتلببا  كتةلا حتئل،  بف ت  

رتر  ةن كتةلتس   اليببلم  ةثل  رشىأتس،  راأتع  التي  2010)إراسا  ر( 
عاتةل طتلبتس  رجة    2015)فيرةيرلجن    إراسا ا،  بف ت  طبقت 

Vermeeren,،)  ،اللتر القأتع  في  ة  ت   رجة  طبقت  إراسا   التي     ةت 
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شىأا يفتربا  طبقت في    (Ling & Nasurdin, 2010)لبفك  رناسىإيال  
 .   ل ل في ةتلبزيا

في فام  ةن الدراستس اليت قا  سعتتإس الدراسا الحتلبا  ا ركه الاسعتتإ     - س
، ر فتء العص ر  الدراسا، ريبتغعات رتُدلجد  همبعات ر هدافات  لتإ ةش جا  

 اصقتط.
تمبزس هذه الدراسا رن  رن الدراستس اليت قا   الدراسا الحتلبا    ةت ابز - ث

 AMO. الدراستس اليت قا في اجا الدراستس التي  فترلت       
 

***  



 

 

 

174 
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 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 ا: وإجراءاته الدراسة منهج
اصفا  ال يتم اصي م "ره  اصفا    هدا  الدراسا تم اسع دار    لع قبا

الذي لجلع د رجة إراسا ال ااع  ر الدتهى  أ ت   كد في ال ااع رلجاعم   يتات  
رفات  لبيراً أبتبتً  ر أ بت" رلجلبر  إابقتً  رربدالحا)رببداس    ريتتً    ، رردس 

لجع بز  اسا، رصت  الدر   ص ض ع  رتم اخعبتر هذا اصفا  صفتسبعه  (.117  ر،2005
 اصش جا. أىلجقعه ال االبا في العلتةل ةع 

 :  وعينتها  الدراسةمجتمع 
  ر رضتء هبلا العدرلجا ةن جمبع القبتإاس اوأتإابا  الدراسا   مجع ع    ل  

)تحصتئبتس تإار  اص ارإ البشىلجا  فىإاً    (2482البتلغ ردإهم )ر كتةلا حتئل    في
تم اسع دار  ، رطدىا ل بر ح م مجع ع الدراسا فقد  (هة1442في كتةلا حتئل،  

لبصبح مج  ع  فىاإ ربفا الدراسا    الدراسا   فىاإكدرنم أىلجا رة راتل لع دلجد  
  (1رام ) اادرنمر لك أ ت لج ض ه ،  ( فىإا530)

ة من القيادات الأكاديمية وأعضاء هيئة  ( توزيع مجتمع وأفراد عينة الدراس 1)رقم   جدول
 التدريس في جامعة حائل 

 ردإ الاسع تعس   فىاإ ربفا الدراسا  المجع ع اويجم  اصي ة ال  بتم 
 22 24 25 ر بد )أجبا ار ر تإ  ةيتطد ( 

 52 66 81 رأبل / رأبجا )أجبا ار ر تإ  ةيتطد ( 
 92 113 159 رئبا ايم/ ةشىفا ايم 

 240 327 2217  درلجا رض /  هبلا 
 406 530 2482 المج  ع 

مجع ع الدراسا لجعألف ةن جمبع القبتإاس  (  ل  1ادرنم رام )لجعضح ةن ا
(، رجمبع  رضتء هبلا العدرلجا في  265اوأتإابا في كتةلا حتئل رردإهم )
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( القبتإاس  2217كتةلا حتئل رردإهم  ةن  الدراسا  ربفا  (،  بف ت  جغ  فىاإ 
 (. 327(، ر فىاإ ربفا الدراسا ةن  رضتء هبلا العدرلجا )203اوأتإابا )

رفي ض ء الببتناس اليت قا  رسجت  إا  الدراسا "الاسعبتطا" ا بع  فىاإ   
( اسعبتطا ات جا  406( رأتل اللتئد الإجمتلي )530ربفا الدراسا البتلغ ردإهم )

 ك  فىاإ الدراسا. اثج ل  ذل%، 76.60 لجع جبل الإحصتئم  ي ةت طيبعه
 بعدد من الخصائص وفق بياناتهم الأساسية:  خصائص أفراد الدراسة 

متغيرات الدراسة )الجنس، المسمى الوظيفي،   وفق  أفراد الدراسة  ( توزيع2رقم ) جدول
 406ن =    عدد سنوات الخدمة، الرتبة الأكاديمية(   

 % اللدإ  العصفبف  اصعغيراس  
 53.9 219  أى - الف ع 

 46.1 187  طثة  -
 5.4 22 ر بد )أجبا ار ر تإ  ةيتطد (  - اصي ة ال  بتم 

 12.8 52 رأبل/رأبجا )أجبا ار ر تإ  ةيتطد ( 
 22.7 92 رئبا ايم/ ةشىفا ايم 

 59.1 240 رض  هبلا  درلجا 
 29.6 120 سف اس.  5 اةةل ةن  - ردإ سف اس ا.دةا 

 29.1 118 سف اس. 10ةن   ال -سف اس  5ةن 
 41.4 168 سف اس فأأثى. 10 

 رلجعب   ل ام،  ص  زلجع  فىاإ الدراسا حيب خصتئ  (2)لجداى اادرنم رام  
( اد  جغت  عوفىاإ  الذأ ر  الإناث  53.9%طيبا  طيبا  ح   جغت  في   ،)

ر (%46.1)  ،( كتءس  فيبا  هبلا  درلجا  رض   ر بتا   بف ت (  59.1% ل 
رأبل/رأبجا   ركتءس ر بتا(، 22.7%ةشىفا ايم  فيبا ) ايم/ ر بتا رئبا

ةيتطد ( ر تإ   )؛  )أجبا  ر  ر بد  12.8% فيبا  ر بتا  كتءس  ر خيراً   ،)
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ا ضح  ل الفيبا اللد ة لع زلجع  ر   (.5.4%)أجبا ار ر تإ  ةيتطد (  فيبا )
%( ت 41.4سف اس فأأثى"،  فيبا )10"  فىاإ الدراسا طبقتً لجين  قع في فلا

   ال - سف اس    5"ةن   %(، ر خيراً فلا 29.6 فيبا )  ،سف اس"  5فلا " ال ةن  
 %(.  29.1سف اس"  فيبا ) 10ةن 
 الدراسة:   أداة

اسع دار   تم  الدراسا  ا ع   صتعات  الاسعبتطا  لع قبا  هدا    إا  
، رالتي تم  فتؤهت  لد الىك ع تع  إ بتس الدراسا رالدراستس اليت قا،  اصلج ةتس

 :ة زرا رجة الف   الآتيراد    طت الاسعبتطا ةن كز لجن رئبي ، 
رهم )اافا، اصي ة ال  بتم،    رلجش ل الببتناس اوستسبااازء اورنم   

               ردإ سف اس ا.دةا(.
في  قببم    AMO  لتإ         ر الدراسا الذي  ض ن لجش ل مح     اازء الثتني

الدراسا طدى  فىاإ  ركاا  ةن  اليل إلجا  عاتةلتس  العدرلجا  هبلا  ،   رضتء 
  اً.( ةلبتر 18)القدراس، الع تبز، التىص لج شترأا( ريحع ي رجة )   راو لتإ هم

ا. تسم   لب ىس  ةقبتس  اخعبتر  تم  ةع سأا،  رحبث  رتلبا،  كداً،  )رتلبا 
   ةف تضا، ةف تضا كداً(.

 : وثباتها   الدراسة أداة صدق
يد  المح     تم اسع دار طىلجقا  الصد  الدتهىي )يد  المح   (   

ةن   رجة  فىاإ  ي لجع قا  الاسعبتطا، حبث تم رىضات  هبلا  د   ةن  رضتء 
لقبتسه اسع دةت  ةت  الاسعبتطا  قبا  ةن  ل  لجعأأد  اخذ  العدرلجا  رتم   ،

  رجبات  فتء رجة ةقتحتس المح   .  اصلاحدتس رالعلدلجل 
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يد  الا يت  الداخجم  تم حيتب يد  الا يت  الداخجم ةن خلانم  
ار بتط  يرس ل      ةلتةل  رأذلك  حيتب  تلبه،  التي  فع م  رالبلد  اللبتر  

 .  حيتب إركا أل  لد رالدركا ال جبا لج   ر
 يوضح معاملات الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه  ( 3جدول ) 

رام  
 اللبتر  

اب ا  
ار بتط  
  يرس ل 

رام  
 اللبتر  

اب ا  
ار بتط  
  يرس ل 

رام  
 اللبتر  

اب ا ار بتط  
   يرس ل 

 

 في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليل إلجا   AMO  لتإ       
  البلد الثتلث  البلد الثتني البلد اورنم 

1 .978** 1 .940** 1 .954** 

 

2 .978** 2 .973** 2 .941** 
3 .989** 3 .981** 3 .945** 
4 .976** 4 .959** 4 .959** 
5 .978** 5 .973** 5 .949** 
6 .970** 6 .960** 6 .903** 

 0.01**   رفد ةيع ى ةلف لجا                            0.05*    رفد ةيع ى ةلف لجا  

 يوضح معاملات الارتباط بين درجة البعد والدرجة الكلية  (4جدول )
 اب ا الار بتط  او لتإ 

 في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليل إلجا   AMO  لتإ       

 **883. اسعث تر ادراس  رضتء هبلا العدرلجا 

 .**948 تُتبز  رضتء هبلا العدرلجا 
 **901. التىص صشترأا  رضتء هبلا العدرلجا 

 0.01**   رفد ةيع ى ةلف لجا          0.05*    رفد ةيع ى ةلف لجا  



 

 

 

178 
 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

ابم ةلتةلاس الار بتط جمبلات إالا تحصتئبتً، (  ل  4لجعضح ةن اادرنم رام )
رهذا لجدنم رجة  ل اوإا   عيم بميع ى يد  كبد،  ي  نهت اتإر  رجة ابتس  

 ةت رضلت لقبتسه. 
 الأداة:   ثبات

لجع قا ةن ثبتس  إا  الدراسا الاسعبتطا، تم تيجتإ ةلتةل ثبتس  لتت أىرطبتخ  
(Cronbach Alpha)    رمحترر الاسعبتطا أ ت ه  ة ضح عادرنم العتلي   و لتإ 

 الدراسة ومحاورها:  لأبعاد كرونباخ ألفا ثبات ( يوضح معاملات 5رقم ) جدول
  لتت أىرطبتخ او لتإ 

 في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا جتةلا حتئل   AMO  لتإ       

 0.990 اسعث تر ادراس  رضتء هبلا العدرلجا 
 0.968 تُتبز  رضتء هبلا العدرلجا 

 0.968 التىص صشترأا  رضتء هبلا العدرلجا 

ابم (5رام ) اادرنم ةن لجعب    لمحترر أىرطبتخ التت  ثبتس ةلتةلاس   ل 
 ةن  ةى تع  قدر  ع عع الاسعبتطا  ل رجة لجدنم ةى تلا؛ ممت  ابم الدراسا، هم

 .اللج مالب ث   وغىاض ةفتسبا رهمالثبتس، 
 
*** 

 
  



 

 

 

179 
 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

 :  الدراسة نتائجعرض ومناقشة 
طعتئ  الدراسا رةفتاشعات حيب  يجيل  سلجا الدراسا، ر لك    رىضتم  

 رجة الف   العتلي 
 : النتائج المتعلقة بالإجابة على السؤال الأول

في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا   AMOت إركا تة تطبا  أببا   لتإ       ة"
إركا تة تطبا  لجعلى  رجة  عاتةلتس اليل إلجا ةن ركاا طدى  فىاإ الدراسا؟  

في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليل إلجا   AMO أببا   لتإ      
الدراسا طدى  فىاإ  ركاا  الحيت با    ةن  اصع سأتس  اسع دار    تس رالانحىافتم 

   رجة الف   الآتي  فىاإ الدراسا ر لك ا لاسع تعس اصلبترلج
لأبعاد نموذج  يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية   ( 6)  رقم  جدول

AMO   مرتبة تنازلياً( في تقييم  أعضاء هيئة التدريس بجامعة حائل( 
 إركا اص افقا  الت بب  الانحىا  اصلبتري  اصع س  الحيت  او لتإ  ر

 رتلبا اورنم  1.06 4.07 هبلا العدرلجا تُتبز  رضتء  2

3 
التىص صشترأا  رضتء هبلا  

 رتلبا الثتني 0.94 4.00 العدرلجا 

اسعث تر ادراس  رضتء هبلا   1
 رتلبا الثتلث  1.12 3.94 العدرلجا 

 إركا اص افقا  3.12 12.01 الإجمتلي

 رتلبا 1.04 4.00 اصع س  

لاسع تعس  فىاإ    اللتر  اصع س  الحيت    ل(  6)  لجعضح ةن اادرنم رام
في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا جتةلا حتئل   AMO       لتإ   الدراسا ح نم

حبث كتء    "رتلبا".ة افقا  دركا  ر (،  1.04(، عنحىا  ةلبتري )4.00 جغ )
(، 4.07 لد "تُتبز  رضتء هبلا العدرلجا" في اصى با اورع بمع س  حيت  )
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في ح  كتء  لد "التىص    ، ر دركا ة افقا رتلبا،(1.06رانحىا  ةلبتري )
بمع س  حيت  ) الثتطبا"  "اصى با  العدرلجا" في  هبلا  (،  4.00صشترأا  رضتء 

كتء  لد "اسعث تر ادراس    ، ر دركا ة افقا رتلبا، أ ت(0.94رانحىا  ةلبتري )
الثتلثا" بمع س  ح العدرلجا" في "اصى با  (، رانحىا   3.94يت  ) رضتء هبلا 

را ن رزر  لك تع  ل  رضتء هبلا    .، ر دركا ة افقا رتلبا(1.12ةلبتري )
رفع   في  الع تبز  ر با  درر  تاتل  رلجؤةف ل  الع تبز،  لجدرأ ل  همبا  العدرلجا 
أتتء  اوسعت  ااتةلم، رلج افق ل رجة هذه او لتإ، رترأتء فىص  اس  رل لجا  

اللازةا، ر ف با   ع فى فبام جمبع اصؤهلاس    ، أتتء   رضتء  اسعقأتب   ةن خلانم 
. ر عتا هذه الفعب ا  AMO ف        ر لك رن طىلجا اصلتلجير اص ض ربا  ادراتهم؛

ر ل العزار اص  ف في    AMO( في  همبا       2013ةع طعب ا إراسا مح د )
 قتئه في اصفد ا رالىغبا في  ذنم كاد  أبر له  همبا علغا في تُقبا  هدا   

راثل       اصف لهت،  العفتفيبا  راصبز   خلانم    AMOد ا  ةن  ال سب   إرر 
رالعزار   ررضت،  رتلي،  تع  إاء  بحبث  ع  نم  الإطتر  في  المحدإ   اص ترستس 

ر( حبث خجصت  2016 فدب م. ر عتا هذه الفعب ا  لجضتً ةع إراسا ا ن اىلجن )
الدراسا تع  ل ةدى   افى ةلتلجير العدرلجا البفتئم لدى  رضتء هبلا العدرلجا  
 ل تإ  البراة  الع ضيرلجا جتةلا الإةتر مح د  ن سل إ الإسلاةبا  ش ل رتر  

 ,Nijkamp)كتء ض ن ةدى الع افى ال بير، ر عتا  لجضتً ةع إراسا طب  تةب  

رالتىص    (2014 رالع تبز  القدر   ةشترأا  في  ل  مجع لا  ستسبا في  ش بل 
( اليببلم  إراسا  ةع  رتخعجف  فلًتلا،  ممترسا  2010 فتبذلجا  إركا  تع  ل  ر( 
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اا إ    ةلتلجير  ض ء  في  ضلبف  العدرلجا  صاتراس  العدرلجا  هبلا  رض اس 
 الشتةجا.  
  في AMOلاسع تعس  فىاإ الدراسا ح نم   لتإ         لججم  تصبلاً   رفب ت

   جتةلا حتئل   قببم  رضتء هبلا العدرلجا
 اسعث تر ادراس  رضتء هبلا العدرلجا البلد اورنم  -

لاستجابات أفراد    ( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية7جدول رقم )
في تقييم أعضاء هيئة التدريس بجامعة حائل فيما يخص   AMOالدراسة حول أبعاد نموذج 

ن =   البعد الأول: استثمار قدرات أعضاء هيئة التدريس في رفع معدل أداء الجامعةبعُد 
406 

الانحىا    اصع س  الحيت  اللبتراس ر
 اصلبتري 

 الت بب  إركا اص افقا 

6 
  فير العدرلجب اللازر لعف با ادراتهم  

 1 رتلبا 1.24 3.96 رةاتراتهم. 

 2 رتلبا 1.19 3.96 اسعث تر ةاتراتهم في ر جبا يفع القىاراس.  1

 3 رتلبا 1.09 3.96 اسعث تر ادراتهم لعفتبذ اور تنم   تتء .  4

5 
اسعث تر ادراتهم  أىلجقا ت داربا رةبع ى   

 4 رتلبا 1.18 3.95 لعأ لجى  ر تلهم. 

 5 رتلبا 1.17 3.92 ر جبا يفع القىاراس. اسعث تر ةلترفام في  2

 6 رتلبا 1.21 3.91 اسعث تر خبراتهم في ر جبا يفع القىاراس.  3

 إركا اص افقا  6.73 23.65 المج  ع 

 رتلبا 1.12 3.94 اصع س  

لاسع تعس  فىاإ الدراسا    اللتر  اصع س  الحيت    ل(  7)  لج ضح اادرنم رام
فب ت يخص   قببم  رضتء هبلا العدرلجا جتةلا حتئل  في    AMOح نم   لتإ     

عنحىا  ةلبتري  (،  3.94 جغ )، اد  اسعث تر ادراس  رضتء هبلا العدرلجا لُد  
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؛ را ن رزر  لك تع  ل  رتلبا" " ركتء اسع تعتهم  ش ل  دركا ة افقا  (،  1.12) 
    فىاإ الدراسا لجعتق ل رجة  همبا ةلتلجير العقببم رفا هذا البُلد. 

الفعب ا ةع إراسا    سفبا رآخىرل )  ر عتا العقدلجى  2020هذه  ر( في  ل 
ةى تلا.   حتء  دركا  العدرلجا  هبلا  ورضتء  العدرلجيم  للأإاء  اللتر  العق ام 

في  ل   (Nehleset al, 2013)ر عتا  لجضتً هذه الفعب ا ةع إراسا طبجز رآخىرل  
اصدلجىلجن   ابل  ةن  البشىلجا  اص ارإ  تإار   ةؤشىاس  إاء  ةن  فضل  القدر   لُد 

(  Vermeeren, 2015)العفتبذلج . ر عتا هذه الفعب ا  لجضتً ةع إراسا فيرة   
لجيام  ش ل أبير في تُي   إاء    AMOالتي   يجت تع  ل  أببا       

 لجقدراس.  ةفد تس القأتع اللتر رختيا في اص ترستس اصلزز 
إركا تة تطبا  أببا   لتإ        ف ع ةن العتصبل    العتلبا  فتاش  رالفقتط

AMO    فب ت يخص  لُد اليل إلجا  العدرلجا عاتةلتس  في  قببم  رضتء هبلا 
 ، ر لك رجة الف   الآتي اسعث تر ادراس  رضتء هبلا العدرلجا

( رام  اللبتر   "6كتءس  رهم   لعف با  (  اللازر  العدرلجب  ادراتهم    فير 
(، ر دركا ة افقا رتلبا،  3.96"، في اصى با اورع، بمع س  حيت  )رةاتراتهم

رلجلزى  لك تع اب ا العدرلجب، ر همبعه، رضىرر  العف با اصافبا، رااعفتع  فىاإ  
طعتئ  تيجت با  ل ل رجة  أ لجى اوإاء،   في  الدراسا  ذلك، رصت لجعدرلجب ةن 

"اسعث تر ةاتراتهم في ر جبا يفع القىاراس"    ( رهم 1رام )  ح  كتءس اللبتر 
، را ن  تيير هذه الفعب ا في  همبا  (3.96في اصى با الثتطبا   س  حيت  )

الل جبا   ك هى  بأل  الدراسا  راإراك  فىاإ  القىاراس،  اوهدا   صفع  تُقبا 
 اوأتإابا ه  اسعث تر ةاتراتهم في ر جبا يفع القىاراس، رةلتاا اصش لاس.  
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"اسعث تر ةلترفام في ر جبا يفع    ( رهم 2رام )  كتءس اللبتر    في ح
را ن رزر  لك    ،(3.92  س  حيت  )ةت ابل اوخير   صى با  ع  القىاراس"،

تع  ل اسعث تر اصلىفا في ر جبا يفع القىار لا  قل  همبا رن اسعث تر اصاتر   
 في ر جبا يفع القىاراس، تلا  ل اصاتر   زلجد في اوهمبا رن اصلىفا، راد ا تقت  

اللبتر ر  )  كتءس  القىاراس" في    (3رام  "اسعث تر خبراتهم في ر جبا يفع 
را ن رزر هذه الفعب ا تع  ل ا.بر     (.3.91  )  س  حيت اوخير ،  اصى با  

اللبتراس   القىاراس، ل ن لا  قل  همبا عام   ؤإي إرراً أبيراً في ر جبا يفع 
 اوخىى.  

 تُتبز  رضتء هبلا العدرلجا   البلد الثتني  -
( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات البعد  8جدول رقم )

 406ن =    الثاني: تحفيز أعضاء هيئة التدريس لرفع معدل أداء الجامعة
اصع س    اللبتراس ر

 الحيت 
 الت بب  إركا اص افقا  الانحىا  اصلبتري 

2 
الارتا  بميتهمتتهم في تُقبا اوهدا  لزياإ  ادراس 

 1 رتلبا 1.03 4.11 الع تبز. 

 2 رتلبا 1.10 4.09 الىغبا رالح تس لإنجتز الل ل رفد تُتبزهم.  4

 3 رتلبا 1.11 4.07 ةىارت  رغبتتهم لع تبزهم ررفع الىرط اصلف لجا لإنجتز اور تنم.  5

 4 رتلبا 1.20 4.06 تُتبزهم  أى  ةفتسبا لض تل الاسعتتإ  ةن ادراتهم.  1

 5 رتلبا 1.13 4.06 طىط اوف تر رالآراء لزياإ  ةلدنم اوإاء. الع تبز رجة  6

 6 رتلبا 1.16 4.05  دربم تُتبزهم   ضع  طد ا ح افز  جبي احعبتكتتهم.  3

 إركا اص افقا  6.33 24.44 المج  ع 

 رتلبا 1.06 4.07 اصع س  
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الدراسا  لاسع تعس  فىاإ    اللتر  اصع س  الحيت    ل(  8)  لج ضح اادرنم رام
في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا جتةلا حتئل فب ت يخص    AMOح نم   لتإ     

(، 1.06(، عنحىا  ةلبتري )4.07 جغ )العدرلجا، اد  تُتبز  رضتء هبلا   لُد  
ة افقا   اسع تعتهم  ش ل  دركا  تع  ل  "رتلبا"ركتء  رزر  لك  را ن  ؛ 

، رزياإ   تُقبا اوهدا   في  الع تبز لج لد الدافلبا رفد  رضتء هبلا العدرلجا
ررط اصلف لجا لدلجام، رلجىفع ةن ال لاء رالاطع تء لج تةلا. ر عتا هذه الفعب ا ةع  

ر( التي   اىس  ل هفتك ا تتاتً     فىاإ الدراسا رجة  2012إراسا    شبت ) 
( طيبعه  ةت  اصجك  55 ل هفتك  العأ لجىلجا  ق ر بهت كتةلا  اص ترستس  %( ةن 
لعدرلجيم ورضتء هبلا العدرلجا، رهذا العأ لجى ممت يحتز  فبصل لعأ لجى اوإاء ا

في  ل   (Nijkamp, 2014) رضتء هبلا العدرلجا. ر عتا ةع إراسا طب  تةب  
 القدر  رالع تبز رالتىص مجع لا  ستسبا في  ش بل ةشترأا  فتبذلجا فلًتلا.

رالفقتط العتلبا  فتاش  ف ع ةن العتصبل إركا تة تطبا  أببا   لتإ       
AMO  فب ت يخص  لُد    في  قببم اليل إلجا  العدرلجا عاتةلتس   رضتء هبلا 

   ، ر لك رجة الف   الآتيتُتبز  رضتء هبلا العدرلجا
اللبتر  رام ) الارتا  بميتهمتتهم في تُقبا اوهدا   ( رهم  "2كتءس 

(، ر دركا  4.11"، في اصى با اورع، بمع س  حيت  )لزياإ  ادراس الع تبز
افترا  فىاإ   تع  ل  الفعب ا  البتحث هذه  رلجلزر  رلجلزى  لك   رتلبا،  ة افقا 

بلا العدرلجا في تُقبا  الدراسا  علل ل  ىرط التىلجا ال احد، رةشترأا  رضتء ه
ةيتهمتس   العدرلجا  هبلا  رض   رلدى  الع تبز،  ادراس  ةن  لجزلجد  اوهدا  

فترل، في   رإرر  اللبتر أثير ،  رهم 4رام)  ح  كتءس  رالح تس    (  "الىغبا 
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الثتطبا   س  حيت  ) اصى با  الل ل رفد تُتبزهم" في  ، را ن (4.09لإنجتز 
ال هبلا  تع  ل  رضتء  الفعب ا  هذه  تنجتز   تيير  في  الدافلبا  لدلجام  عدرلجا 

اور تنم ةتى ةت   افى الع تبز، ر ل الع تبز له إرر س ىي في   لبد الدافلبا؛  
لاسب ت  ل الىغبا ةع اكد  رفد  رضتء هبلا العدرلجا؛ صت اج  ل ةن خبراس  

 راسله  ؤهجام لجقبتر  دررهم أ ت لجفبغم.
"الع تبز   ( رهم 6ام )ر   كتءس اللبتر ةت ابل اوخير   في اصى با  كتءس  ر 

را ن   ،(4.06رجة طىط اوف تر رالآراء لزياإ  ةلدنم اوإاء"،   س  حيت  )
رزر هذه الفعب ا تع  ل  فىاإ الدراسا لدلجام ةبتإراس في   لبد  ف تر كدلجد   

  ىفع ةن ةلدنم اوإاء، ر ل الع تبز لجزلجد ةن اصبتإراس. 
م   ضع  طد ا ح افز  جبي  " دربم تُتبزه  (3رام )  في ح  كتءس اللبتر 

اصى با   )اوخير ،  احعبتكتتهم" في  البتحث هذه  (  4.05  س  حيت   رلجلزر 
رجة  جببا   التي  يترد  اوطد ا  بأهمبا  الدراسا  تاتل  فىاإ  تع  الفعب ا 

 الاحعبتكتس، ر ل  جببا احعبتكتس رض  هبلا العدرلجا  زلجد ةن تطعتكبعه.
 

***  
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 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 فىص ةشترأا  رضتء هبلا العدرلجا  البلد الثتلث  -
( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات البعد  9جدول رقم )

 406ن =   الثالث: فرص مشاركة أعضاء هيئة التدريس في رفع معدل أداء الجامعة 
اصع س    اللبتراس ر

 الحيت 
إركا   الانحىا  اصلبتري 

 اص افقا
 الت بب 

 1 رتلبا 0.99 4.07 اصعبتإلا لج شترأا في اوإاء اصع بز. الثقا  6

الاسعث تر اوةثل حيب ادراتهم لج شترأا   4
 2 رتلبا 0.98 4.04 التلتلا.

5 
ال تتء  الإطعتكبا لج شترأا ةن خلانم الل ل  

 3 رتلبا 0.98 4.02 اا ترم

 4 رتلبا 1.01 3.98 العفيبا رالعلترل راصشترأا وإاء الل ل.  3

 5 رتلبا 1.03 3.97 فىص اصشترأا في ر جبا اتخت  ريفع القىاراس.  1

 6 رتلبا 0.99 3.94 الاسعلتطا بمشترأعام  براة  العف با رالعأ لجى.  2

 إركا اص افقا  5.63 24.02 المج  ع 

 رتلبا 0.94 4.00 اصع س  

لاسع تعس  فىاإ الدراسا    اللتر  اصع س  الحيت    ل(  9)  لج ضح اادرنم رام
في  قببم  رضتء هبلا العدرلجا جتةلا حتئل فب ت يخص    AMOح نم   لتإ     

(، عنحىا  ةلبتري  4.00 جغ )ا، اد  فىص ةشترأا  رضتء هبلا العدرلج لُد  
؛ را ن رزر  لك تع  "رتلبا"ركتء اسع تعتهم  ش ل  دركا ة افقا  (،  0.94)

ل  ىرط التىلجا ال احد، رفىص اصشترأا  ؤإي  تإراك  رضتء هبلا العدرلجا لجل 
، راسعث تر ادراتهم اسعث تراً  ةثل، ر ل الل ل اا ترم لجزلجد  الثقا اصعبتإلا  لزياإ 

ةن ال تتء  الإطعتكبا، رةن الضىرر  العفيبا رالعلترل راصشترأا وإاء الل ل،  
الفعب العف با رالعأ لجى. ر عتا هذه   ا ةع إراسا  رالاسعلتطا بمشترأعام  براة  

في  ل هفتلك رلااا تيجت با       (Ling & Nasurdin, 2010)لبفك رناسىإيال  
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لجلني  ل   رهذا  العفدب م،  رالا داع  اوإاء،  ر قببم  العدرلجب  ممترستي  ةن  أل 
هفتلك فىص ةشترأا في العدرلجب ر قببم اوإاء رالا داع العفدب م ر عتا  لجضتً  

طب  تةب   إراسا  رالتىص  في  (Nijkamp, 2014)ةع  رالع تبز  القدر     ل 
 مجع لا  ستسبا في  ش بل ةشترأا  فتبذلجا فلًتلا. 

رالفقتط العتلبا  فتاش  ف ع ةن العتصبل إركا تة تطبا  أببا   لتإ  قببم  
اليل إلجا في ض ء        العدرلجا عاتةلتس  فب ت    AMO إاء  رضتء هبلا 

 الف   الآتي   العدرلجا، ر لك رجةفىص ةشترأا  رضتء هبلا يخص  لُد  
"، الثقا اصعبتإلا لج شترأا في اوإاء اصع بز( رهم  "6كتءس اللبتر  رام )

(، ر دركا ة افقا رتلبا، ا ن  تييره  4.07في اصى با اورع، بمع س  حيت  )
بأهمبا الثقا لدى  فىاإ الدراسا، تمف ام هذه الثقا، التي ربمت  زلجد ةن تطعتكبا  

اللبتر اللض ،   كتءس  ح   )  في  رهم 4رام  اوةثل حيب    (  "الاسعث تر 
، را ن  تيير  (4.04ادراتهم لج شترأا التلتلا" في اصى با الثتطبا   س  حيت  )

فعب ا  ل رض  هبلا العدرلجا لجعم اسعث تر خبر ه رلجلأم ةت لدلجه حيب  هذه ال
"فىص اصشترأا في ر جبا اتخت     ( رهم 1رام )  كتءس اللبتر القدر ، في ح   
را ن رزر   ،(3.97  س  حيت  ) ةت ابل اوخير   صى با  ع  ريفع القىاراس"،

ابل هذه اللبتر ،     لك تع  ل  همبا القىار، تلا  ل هفتلك ةلتلجير  اس  رل لجا
"الاسعلتطا بمشترأعام  براة  العف با رالعأ لجى" في اصى با    (2رام )  كتءس اللبتر ر 

، را ن رزر هذه الفعب ا تع  ل  فىاإ الدراسا  (3.94  س  حيت  )اوخير ،  
 لجدرأ ل  ل العف با اصافبا  ةى طببلم، رلا  ع اف البراة  العأ لجىلجا. 
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 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 :  جابة على السؤال الثانيالنتائج المتعلقة بالإ
  <&( 0.05الدلالا )  ةيع ىرفد  هل   كد فىر   اس إلالا تحصتئبا  "
إركا تة تطبا  أببا   لتإ    ح نم  الدراساةع سأتس اسع تعس  فىاإ   قدلجى      

      AMO    اليل إلجا عاتةلتس  العدرلجا  هبلا   لزى  في  قببم  رضتء 
)اافا الآ با  ال  بتم  ،لج عغيراس  اتر    ،اصي ة  ا.دةا(؟"  سف اس  ردإ 

 البتحث بإكىاء اصلتاتس الإحصتئبا الاسعدلالبا، أ ت ةب  عادارنم الآ با 
( يوضح دلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات استجابات أفراد  10جدول )
تقييم  أعضاء هيئة التدريس  في  AMOنموذج  تطبيق أبعاددرجة إمكانية الدراسة حول 

 طبقاً للجنس )ذكر، أنثى(   بجامعة حائل
 الدلالا  اب ا   " س "  إركتس الحىلجا  الانحىا  اصلبتري  اصع س   ل الف ع 

 16.85 72.57 219  أى 
404 .592 .554 

 17.24 71.56 187  طثة  غير إانم 

( اادرنم  ةع سأتس  10 داى  بتناس  الإحصتئبا     التىر   إلالا   )
في    AMO         أببا   لتإإركا تة تطبا  ح نم    إركتس )الذأ ر، الإناث(

طبقتً لج فا ) أى،  طثة( ر لاحظ    جتةلا حتئل قببم   رضتء هبلا العدرلجا  
( رهم اب ا  ال ةن  592.)ةن طعتئ  اادرنم؛  ل اب ا "س" المحي  ا  جغت  

( فأال،  0.05( رةيع ى إلالا )404اب ا "س" اادرلبا رفد إركتس حىلجا )
ممت لجؤشى تع ردر رك إ فىر   اس إلالا تحصتئبا    اسع تعس  فىاإ الدراسا  

(؛ را ن رزر  لك تع  ل  فىاإ الدراسا  أىاً ر طثة   أى، اطثة) لُزى لج فا 
الدىر    ال  بتم، رلجعلىض ل لفتا  اصلىفا ح نم  قببم اوإاء  اعج  ل طتا 
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اوأتإابا، رلجقل ل تُت طتا العأثير. ر عتا هذه الفعب ا ةع إراسا    سفبا  
 ر( في ردر رك إ فىر   اس إلالا تحصتئبا  لزى لج فا.2020رآخىرل )

( يوضح تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين استجابات أفراد  11جدول )
تقييم  أعضاء هيئة التدريس  في  AMOنموذج  تطبيق أبعاددرجة إمكانية الدراسة حول 

 تعزى لمتغير المسمى الوظيفي  بجامعة حائل
 الدلالا   اب ا    ةع س  اصى لتس   إركا الحىلجا  مج  ع اصى لتس   ةصدر العبتلجن 
 477.892 3 1433.675    المج  رتس

1.112 
 

.344 
 

 429.943 402 172837.133 إاخل المج  رتس 
  405 174270.808 الإجمتلي

( ردر رك إ فىر   اس إلالا تحصتئبا  11  اىس  بتناس اادرنم رام )
في    AMO         أببا   لتإإركا تة تطبا  ح نم     اسع تعس  فىاإ الدراسا  
 لزى صعغير اصي ة ال  بتم، حبث    جتةلا حتئل  قببم   رضتء هبلا العدرلجا  

( رهم اب ا غير إالا تحصتئبت؛ً را ن  تيير  لك في  1.112 جغت اب ا   )
ةع افقا، رلا لج كد  بفام فىر  ةا ت أتل ةي تهم ال  بتم.    ل  فىاإ الدراسا

ر( في ردر رك إ فىر  إالا  2012ر عتا هذه الفعب ا ةع إراسا     شبت )
 تحصتئبتً.

( يوضح تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين استجابات أفراد  12جدول )
أعضاء هيئة التدريس  تقييم   في  AMOنموذج  تطبيق أبعاددرجة إمكانية الدراسة حول 

 لمتغير عدد سنوات الخدمة تعزى   AMO بجامعة حائل
 الدلالا   اب ا    ةع س  اصى لتس   إركا الحىلجا  مج  ع اصى لتس   ةصدر العبتلجن 
 369.999 2 739.998    المج  رتس

.859 
 

.424 
 

 430.598 403 173530.810 إاخل المج  رتس 
  405 174270.808 الإجمتلي
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 د. الأدهم بن خليفة اللويش

( ردر رك إ فىر   اس إلالا تحصتئبا  12  اىس  بتناس اادرنم رام )
في    AMO         أببا   لتإإركا تة تطبا     اسع تعس  فىاإ الدراسا ح نم  

العدرلجا   هبلا  ا.دةا،    جتةلا حتئل  قببم  رضتء  صعغير ردإ سف اس   لزى 
ر  لك  ( رهم اب ا غير إالا تحصتئبت؛ً را ن رز 859.حبث  جغت اب ا   )

بأل  فىاإ الدراسا اج  ل ا.بر  ةفذ سف اتهم اورع و لتإ  قببم  إاء  رضتء  
هبلا العدرلجا، رلار  رجة اهع تر ااتةلا بأإاء  رضتء هبلا العدرلجا. رلجعم  

 غض الفدى  ج شترأا  لالتىص  م رتُتبزهم لع لبد الدافلبا، رتتاحا  اسعث تر ادراته
هذه   ر عتا  ا.دةا،  سف اس  ردإ  اىلجن  رن  ا ن  إراسا  طعب ا  ةع  الدراسا 

 ر( في ردر رك إ فىر . 2016)
  :الثالثالخاصة بالإجابة على السؤال  النتائج
اصقتط  " العص ر  عاتةلتس  قببم    أ لجى لعةت  العدرلجا  هبلا   إاء  رضتء 

 "؟(AMO)     في ض ء اليل إلجا 
 إاء  رضتء هبلا العدرلجا عاتةلتس اليل إلجا   قببم    أ لجى   العص ر اصقتط 

 قدر الدراسا  ص راً ةقتحتً في ض ء طعتئ  الدراستس    ( AMO     )في ض ء  
العص ر   تم  فتء  اصبداطبا،  الدراسا  رطعتئ   الفدىي،  راوإب    اصقتط،اليت قا، 

 الآ با    لع  ب ه، رالذي اشع ل رجة المحترر  ةن الاست ذ  ررىضه رجة ردإ  
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تتمثل أهداف التصور المقترح في تحقيق هدف  المحور الأول: الهدف العام :  
   : هو رئيس

العدرلجا عاتةلتس  إاء  رضتء هبلا    لعأ لجى  قببمال ي نم تع  ص ر ةقتط  
   لجعتىع ةفات اوهدا  العتلبا ر  (،AMO)      في ض ء اليل إلجا 

 العدرلجا.ال شف رن  همبا  قببم  إاء  رضتء هبلا  -
  أ لجى   لتإ العقببم وإاء  رضتء هبلا العدرلجا. -
 تُتبز  رضتء هبلا العدرلجا رجة العف با اصافبا، رة اأبا اصيع داس. -
الحدلجثا - الف ت    تطتر  رجة  الض ء  العقببم   يجب   ص اأبا  في  ر لك  ؛ 

 اصيع داس اصعيتررا.
لجعص ر ح نم      - ا ن  ل    ل ةفأجقتُ    AMO  تيجتإ خأ ط رىضبا 

 لجبتحث .
الاسعتتإ  الل جبا ةن تُدلجد ةعأجبتس  أببا  قببم  إاء  رضتء هبلا العدرلجا   -

 رفا الف ت   الحدلجثا. 
اللتلي عص ج ا اللى با   - اليل إلجا   زرلجد يتطلم القىار في ةؤسيتس العلجبم 

بلا  العص ر اصقتط؛ الذي ةن شأطه اصيتهما في  أ لجى  إاء  رضتء ه  رن
 العدرلجا. 

*** 
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 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 الثاني: المنطلقات: ينطلق هذا التصور من خلال المنطلقات الآتية: المحور 
(  حبث حدإس ا.أا  2020-2015/(1441 – 1436  خأا العف با اللتشى  -

ثمتني  رل ياس رطفبا لجعأجب التأبز رجبات  لجعلتةل ةع القضتيا رالع دياس  
التأبز رجة  التي   اكاات اص ج ا في ال ات الىاهن، رةن  جك اورل ياس  

اص ارإ البشىلجا  رالىؤلجا اصيعقبجبا فبات ه  تُقبا  بلا  أتإابا اتإر  رجة  
الل ل بم اصلتر  راصاتراس،  تُقبا ةعأجبتس س     ىكتس ةع  فا ةن 

اللتلي   العلجبم  رتلبا في  لزلجز أتتء   را.بر  ر اس أتتء   علعدرلجب  ةلزز  
الح  ةبا   ااتةلتس  رترأتء  اوأتإام؛  رالارع تإ  العق يم  في  رالع سع 
ااتةلتس   طدتر  تاىار  رالل ل رجة  اصفضبأا،  راصتلبا  الإإارلجا  الاسعقلالبا 

 اادلجد.
 ى  ز رجة ثلاثا محترر هم  مجع ع حب ي، رااعصتإ     2030 ج ا  رؤلجا اص  -

ةزإهى، ررطن ط  ط، ر لُنى الىؤلجا  عأببا ةبتإئ ال تتء  في تإار  ر شغبل  
)  ااتةلتس، تع  ل    ل  اليل إلجا  اللى با  اص ج ا  رؤلجا  (  5ر يلة 

( كتةلا رتصبا، أ ت  يلة الىؤلجا تع  200كتةلتس ةن ض ن  فضل )
المج بم  جات   أ لجى  تهد   رالتي  المجع ع،  هذا  ةن  كزء  رااتةلتس  ع ع 

ةن   رالىفع  فبات.  رالإإارلجا  راوأتإابا  البشىلجا  لج  ارإ  اوةثل  الاسع دار 
تع    80ةيع ى ال  اإر البشىلجا، رتهد  الىؤلجا  لجضتً ال ي نم ةن اصىأز  

 في ةؤشى فترجبا الح  ةا.   20اصىأز 
لجى  ز طدتر ااتةلتس اادلجد تع  أ لجى    لائ ا الفدتر اادلجد لج تةلتس  -

الى س البشىي، ررفع ال تتء  رالتترجبا العفدب با؛ رلجيام طدتر ااتةلتس  
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التي  لُنى  عأببا    2030اادلجد في الاسع ت ا صى  زاس رؤلجا اص ج ا اللى با  
الاسع دار   سب قا  ااتةلتس؛ أ ت  ر شغبل  تإار   في  ال تتء   ةبتإئ 

 بشىلجا راوأتإابا رالإإارلجا فبات.  اوةثل لج  ارإ ال
خ   فت  لجعلجبم اللتلي  اأدس خأا آفت  رجة ةلتاا اضتيا هبلا العدرلجا   -

رضع  هدا    تم  اليبفترلج هتس  تخأب   رجة  ر فتءً  رالأجبا؛  راص  ت  
اوإاء   تج لجد  العدرلجا،  هبلا  ةاتر   رضتء  ةفات  أ لجى  استا ب با 

راسعبقتؤه رتُتبزهم،  في اوأتإام،  العفتبذلجا  لجبراة   رالع يل   ف با    م، 
 لجا، رإرم الا ع تر.هبلا العدر  رضتء   الإ داع رالع بز لدى

اصع د ، رلجشير    AMO     اى      AMOالف     الحدلجث   - اص ج ا  في 
القدراس    Aالحى    الع تبز    Mرالحى     ،Abilityتع  تع  لجشير 

Motivation  بف ت الحى  ،O   لجشير تع فىص اصشترأا   Opportuunity 

participa ، رلجع ثل في او لتإ الآ با 
 اسعث تر ادراس  رضتء هبلا العدرلجا. •
 تُتبز  رضتء هبلا العدرلجا.  •
 التىص صشترأا  رضتء هبلا العدرلجا.  •
اصيعداةا ةن   - اصافبا  العف با  العدرلجا   ل  اصاني ورضتء هبلا  الف     همبا 

، رالاسعتتإ  ةن خبراس  علاسع ىارلجا  العف با اصافبا   عيمالعأ لجى، ر  رل ياس  
رض  هبلا العدرلجا، ر ل ل رجة  ل لجف م رض  هبلا العدرلجا  ا ه، حبث  

 لدلجه ةيؤرلبا ش صبا فىإلجا.
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 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 : مبررات التصور:  المحور الثالث
   ةفات لجق ر العص ر رجة اللدلجد ةن اصبرراس، 

 .ااتةلمالحتكا اصتسا لعأ لجى العلجبم  -
 .اللتصباصفتفيا لج ي نم تع  ا -
لعأ لجى    - اصتسا  العدرلجا؛الحتكا  هبلا  اصيع داس     إاء  رضتء  ص اأبا 

 . اللصىلجا
 لعأ لجى. ريت  بفتء  ص ر ةقتط التي  لض الع يبتس لبلض الدراستس  -

 الأسس التي تم الاعتماد عليها في بناء التصور المقترح: المحور الرابع: 
ةعلجقا   -1 رةتتهبم  ةلتر   ةن  رةت  ض فه  الحتلي  لجب ث  الفدىي  الإطتر 

 .AMO ف     
تُجبل طعتئ  الدراستس اليت قا التي اسعلتل بهت البتحث في الب ث الحتلي   -2

جتةلا حتئل،     رضتء هبلا العدرلجاإركا تة تطبا  أببا  قببم  إاء  لجعلى   
لجيام    AMOفي  ل  أببا       (  Vermeeren, 2015)ةثل إراسا فيرة   

ترستس   ش ل أبير في تُي   إاء ةفد تس القأتع اللتر رختيا في اص 
طب  تةب   إراسا  تلبه  ةت  شترس  رأذلك  لجقدر ،   ,Nijkamp)اصلزز  

اص ترسا    (2014 الت        لج   ف  قجص  العفتبذلجا  اصشترأا  في  ل 
التلجبا راصع الا، ر ل القدر  رالع تبز رالتىص راصشترأا مجع لا  ستسبا في  

  ش بل ةشترأا  فتبذلجا فلتلا.
تم الاسعفتإ تلبات في  فتء     الحتلي ةن طعتئ ةت   يل تلبه الب ث اصبداني -3

الفعتئ    تحصتئبا  لزى  العص ر، رةن هذه  فىر   اس إلالا  ردر رك إ 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

لج عغيراس؛ رهذا لجلني انهم ةؤلجدلجن العص ر اصقتط، رأذلك طعتئ   قببم  إاء  
 ةى با حيب ةع سأات حيت  ل ل  لُد  رضتء هبلا العدرلجا 

 ب اللازر لعف با ادراتهم رةاتراتهم.  فير العدرلج لُد القدراس  
الع تبز  ادراس     لُد  لزياإ   اوهدا   تُقبا  في  بميتهمتتهم  الارتا  

 الع تبز.
   فير الثقا اصعبتإلا لج شترأا في اوإاء اصع بز. لُد فىص اصشترأا  

 لتصور المقترح:  ا أبعاد: المحور الخامس
لع قبا  هدا     او لتإ اص ارإ البشىلجا  ل  يع در مج  را ةن    لإإار ا ن  

 أ ت لججم    (AMO)     ااو لتإ التي  يعفد رجة  رهمالعص ر اصقتط 
ادراس     لُديع در   اسعث تر ادراتهم  ا ن لإإار  اص ارإ البشىلجا  ل    ر جبا .1

 رضتء هبلا العدرلجا بهد  ةيتردتهم رجة اسعث تر ةت لدلجام ةن ادراس  
 .في ر جبا يفع القىاراس رضتء فترج    ار ف بعات حتى لجصب 

البُلديع در هذلج  الع تبز   ر جبا .2 اص ارإ    ا  تإار     البشىلجا بهد ةن ابل 
رالى  الع تبز،  ادراس  لزياإ   اوهدا   غبا  الارتا  بميتهمتتهم في تُقبا 

   رالح تس لإنجتز الل ل رفد تُتبزهم، ررفع الىرط اصلف لجا لإنجتز اور تنم.
هذا البُلد  يع در      ا ن لإإار  اص ارإ البشىلجا  ل  العلترل راصشترأا  ر جبا .3

العلترل ةع  رضتء هبلا العدرلجا لجعفيبا    اصؤسيتس اص عجتا    بهد 
ء اصع بز، رالقبتر علعفيبا رالعلترل    فير الثقا اصعبتإلا لج شترأا في اوإا في  

راصشترأا وإاء الل ل، علإضتفا اع الاسعث تر اوةثل لقدراتهم لج شترأا  
 .التلتلا
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 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 :  المقترحالتصور  متطلبات: المحور السادس
 قببم  إاء  لج  ن نجتط العص ر اصقتط ت ا تم اوخذ  ل  الارعبتر ةعأجبتس  

   التي تجلل ض تناس العأببا مم فتً رةن  جك اصعأجبتس   رضتء هبلا العدرلجا
اللجبت   - اااتس  ةن  تراإ   العأ راس  رك إ  ةع  لجعفتسب  بمت  العقببم  لعأ لجى 

 اصعيتررا.
يؤرل ، ر ش بلام رتُتبزهم؛ لع لبد  ابل اص إرم تإاراس اص ارإ البشىلجا ةن -

  أببا  قببم ط رم لجع تشة ةع العغيراس اادلجد .الدافلبا نح  
 رك إ  فبا تُعبا را با  اس فلتلبا. -
ترداإ إرراس    لتإ العقببم الحدلجث، ر اسع دار      فى أ اإر  شىلجا ةدر ا رجة -

رأبتبا    AMO درلجببا أتفبا لإإار  اص ارإ البشىلجا في أبتبا اسع دار       
 اأعشت  ادراس  رضتء هبلا العدرلجا رالعلتةل ةلات. 

 العقببم علف ت   الحدلجثا.طشى ثقتفا  -
 العقببم. الاسعلتطا ع.براس البشىلجا في مجتنم  أببا  -
   .AMOرك إ طدتر ة ارإ  شىلجا ط رم رفا       -
ر ي تب  العلترل اصيع ى    تإار  اص ارإ البشىلجا ر رضتء هبلا العدرلجا   -

 الصلاحبا. 
   ربا تإار  اص ارإ البشىلجا بأهمبا إرر  رضتء هبلا العدرلجا.  -
 ل تأخذ تإار  اص ارإ البشىلجا في ارعبترهت أتفا ك اطب  قببم  إاء  رضتء هبلا   -

العدرلجا اصى بأا علقدراس رالعلترل راصشترأا رالع تبز رردر الااعصتر رجة  
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

رخدةا  لد   رالب ثم  العدرلجيم  رالعأ لجى    اوإاء  اا إ   ر طشأا  المجع ع 
 رالي تس الش صبا.
 هم ك اطب العأ لجى في   لتإ رةلتلجير  قببم  إاء  رضتء  رلجيع جص البتحث  

هبلا العدرلجا في ااتةلتس اليل إلجا، حبث  عضح في تكىاءاس  أببا العص ر  
اصقتط    اصقتط الف      خلانم  العدرلجا    لعأ لجى  قببم ةن  هبلا   إاء  رضتء 
  (:AMO)      في ض ء تةلتس اليل إلجا عا

هيئة  الأول   الإجراء أعضاء  أداء  لتحسين  مقترحة  رؤية  بناء  يخص  فيما   :
السعودية باستخدام نموذج   ستثمار  لاوفقاً    (AMO)التدريس بالجامعات 

 قدراتهم: 
 الل ل رجة   فير العدرلجب اللازر لعف با ادراتهم رةاتراتهم. -1
 ر جبا يفع القىاراس.   رادراتهم فيالل ل رجة اسعث تر ةاتراتهم  -2
 الل ل رجة اسعث تر ادراتهم لعفتبذ اور تنم   تتء . -3
 الل ل رجة اسعث تر ادراتهم  أىلجقا ت داربا رةبع ى  لعأ لجى  ر تلهم.  -4
 الل ل رجة اسعث تر ةلترفام، رةاتراتهم في ر جبا يفع القىاراس.  -5

هيئة  الثاني  الإجراء أعضاء  أداء  لتحسين  مقترحة  رؤية  بناء  يخص  فيما   :
 وفقاً لتحفيزهم:  (AMO)التدريس بالجامعات السعودية باستخدام نموذج 

هفتلك   -1 لج  ل  لزياإ     ةُلجن  ارتا  ل  اوهدا   تُقبا  في  بميتهمتتهم 
 ادراس الع تبز. 

لإنجتز الل ل رفد تُتبزهم، ررفع  رحمتس رإافلبا  رغبا   ل    ل هفتلك   -2
 الىرط اصلف لجا لإنجتز اور تنم.
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 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

  ل لجعم تُتبزهم  أى  ةفتسبا لض تل الاسعتتإ  ةن ادراتهم. -3
 الل ل رجة الع تبز لأىط اوف تر رالآراء لزياإ  ةلدنم اوإاء.  -4
  دربم تُتبزهم   ضع  طد ا ح افز  جبي احعبتكتتهم.  -5

أعضاء هيئ  الإجراء أداء  لتحسين  بناء رؤية مقترحة  فيما يخص  ة الثالث: 
نموذج   باستخدام  السعودية  بالجامعات  لفرص    (AMO)التدريس  وفقاً 

 المشاركة المتاحة لهم: 
   فير الثقا اصعبتإلا لج شترأا في اوإاء اصع بز.  -1
 الل ل رجة الاسعث تر اوةثل حيب ادراتهم لج شترأا التلتلا.  -2
 زياإ  ال تتء  الإطعتكبا لج شترأا ةن خلانم الل ل اا ترم. -3
 القبتر علعفيبا رالعلترل راصشترأا وإاء الل ل.  -4
اصشترأا  -5 بمشترأعام  براة     فىص  رالاسعلتطا  القىاراس،  اتخت   ر جبا  في 

 العف با رالعأ لجى.
 

*** 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

   التوصيات:
 في ض ء طعتئ  الدراسا   يم الدراسا بمت لججم  

ااتةلت في العدرلجا هبلا   رضتء  إاء بمبلعق اصقتط  العص ر ةن  الاسعتتإ  -1
 . اليل إلجا س

رجة        -2 هبلا    ، AMOالتأبز  في  قببم  إاء  رضتء  ةفه  رالاسعتتإ  
 العدرلجا.

  اليل إلجا  ااتةلتس في العدرلجا هبلا  رضتء  إاء   قببم آلبتس   أ لجى -3
 رفقتً لج يع داس.

ا  ااتةلتس في اصأبقا العدرلجا هبلا ورضتء  اوإاء ةلتلجير  ةن  الاسعتتإ  -4
اليل إلجا.   لىائد   ااتةلتس  طببلا  بلا  ةع  لجعفتسب  علعتلي  ر بمت 
  إابقا لجعقببم. ةلتلجير  ضع

)اوإاء    تطشتء تإار  ختيا  عأ لجى  إاء  رضتء هبلا العدرلجا ةن حبث -5
في ض ء    العدرلجيم، اوإاء الب ثم، اوإاء المجع لم،  طشأا اا إ  رالأ لجى(

     AMO . 
 
*** 
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 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

 اجع:المر 
 أولًا: المراجع العربية

اوإاء العدرلجيم لدى  رضتء هبلا العدرلجا في    رااع(.ر  2016)  ريم  فت هبف،  اىلجن     
البراة  الع ضيرلجا جتةلا الإةتر مح د  ن سل إ الإسلاةبا غم ض ء ةلتلجير العدرلجا  

 .  192-89. (111)17. جملبا الثقتفا ةن  كل العف با . مججا البفتئم
( مح د.  لؤي  ريتلحبا،  جمتنم  إرلا،  الع أب  ر2005     ممترسا  ةيع ى  (.  قببم 

إراسا ةقترطا    ةفد تس القأتر  اللتر   –ستا ب م في تإار  اص ارإ البشىلجا  الا
 .  139-85. (1)25را.تص اورإطبا. المججا اللى با للإإار . 

.  ق يم اوإاء العدرلجيم ورضتء  ر(2020)  .شيرلجن رال ىاةفا مح د  ،    سفبا، ر إ  رسجبم
مججا إراستس في اللج ر   .طدى الأجباهبلا العدرلجا في ااتةلتس ا.تيا ةن ركاا  

 . 198-2321، (2)3، الإطيتطبا رالاكع تربا
(. ممترستس  أ لجى اوإاء العدرلجيم ورضتء هبلا  ر2012    شبت، اا هى  ت ىاهبم. )

العدرلجا جتةلا اصجك فبصل. مججا كتةلا اصجك سل إ. اللج ر الت  لجا رالدراستس  
 .774-753 ،(3)24الإسلاةبا. 
 ، ر تل  إار اصفته  لجفشى رالع زلجع.  1العق يم الت  ي، ط (.ر2008). الحىلجىي، رافد 
يم اوإاء العدرلجيم ورضتء هبلا العدرلجا في أجبا الت با  (.  ق  ر2010). الح لجأم، ر اإ

راصلىفا، القىاء   مججا  الشتةجا.  اا إ   في ض ء  جتةلا  ب ك    (، 106)45  رالآإاب 
.158-199 

الصتم، طر2002).  الحبجا، مح د مح  إ العدرلجا  ةاتراس  اصيير   1(.  إار  ، ر تل  
 لجفشى رالع زلجع رالأبترا. 

(. الاتجتهتس الحدلجثا لإإار  اص ارإ البشىلجا ر ثىهت رجة  إاء  ر2015خجبل، ثاةى مح د. )
الي لجا افت   كتةلا  رالببلبا.  الع ترلجا  لجدراستس  اللج با  المججا  (،  1)6  ،اصفد ا. 

107-131 . 
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 مجلة العلوم التربوية

 (الثالثهـ )الجزء  1443محرم  والعشرون    الثامنالعدد  
 

(.  ق يم  إاء رض  هبلا العدرلجا رإرره في  أ لجى  إائه ر2018الى بع، حفتل رطبا. ) 
  ، كتةلا طفأت  ،طتلبتس كتةلا اا  . مججا أجبا الت باالعدرلجيم ةن ركاا طدى  

(4)72 ،287-307 . 
(. العلجبم اللتلي في رصى اصلىفا  العغيراس، رالع دياس، ر2007الى بلم، سلبد مح د. )

 رآفت  اصيعقبل. ر تل  إار الشىر . 
جبا  (. رااع اصاتراس العدرلجيبا للض اس هبلا العدرلجا   ر2010)  اليببلم، ةنى حمبد.

الشتةجا ةن ركاا طدى طتلبتس كتةلا  ر   العأببقبا في ض ء ةلتلجير اا إ   اللج ر 
القىى. طدر  العلجبم اللتلي لجتعت . او لتإ رالعأجلتس، اصفلقد  في كتةلا طببا، ص  

517-549 . 
( مح د.  الدار  ر 2009سجأتل،  الإس فدرلجا   الثتطبا(.  )الأبلا  البشىلجا.  اص ارإ  تإار    .)

 اادلجد  لجفشى.  ااتةلبا
 (.  أ ر الت ى العفدب م. ال  لجت  رأتلا اصأب رتس.ر2007اليج م، رجم. )

(. تإار  اص ارإ البشىلجا في  ل اصعغيراس الااعصتإلجا اللتصبا  ر2010اليبد، ةل   ة . )
 الحتلبا. ر تل  إار البتزرري.

 ا. ر تل  إار البدالجا. (. الإإار  الاحتافبا لج  ارإ البشىلجر2012الأىارطا، ر ى. )
(. إرر ر جبا    بف اص ارإ البشىلجا في تُي   إاء ر2018طه، نهلاء رالقىاي، رتةى. )

الااعصتإلجا   اللج ر  مججا  اليبتر.  لجات ف  لي إاطبا  الشىأا  حتلا  إراسا  اصفد ا  
 . 169-150 ،2 (19)  ،رالإإارلجا. كتةلا الي إال لجلج ر رالع ف ل كبت

(.  ق يم  إاء  رضتء هبلا العدرلجا في أجبا اللج ر رالآإاب  ر(2011.   ىربدالله، زاهم  
  علىس في ض ء ةاتراس الا صتنم التلتنم راتجتهتتهم نح هت. مججا الت با، كتةلا اوزهى، 

(2)146 ،.321-356 . 
( رربدالحا، أتلجد.  ربدالىحمن  رردس،  اللج م  ر2005رببداس،  راتل  الدراسا   .)

 لببه. )الأبلا العتسلا(. ر تل  إار الت ى لجفشى رالع زلجع.  رةتا ةه ر إرا ه ر ست
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 AMOتصور مقترح لتطوير تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية في ضوء نموذج  

 د. الأدهم بن خليفة اللويش

فتط ا رتش ر  اصفلم ر  فبا،  العدرلجا  ر2011).  رجم، ربد  (.  قببم  إاء  رضتء هبلا 
أجبا الت با،  -  جبا الت با  ب م ةن ركاا طدى طلابهت، المججا الت  لجا، كتةلا س هت 

(29)  ،22-39 
تس  ىاة  في تُي   إاء ةلج م العلجبم اوستسم،  لجب  (.ر2004). رجم، ف زي رزس

 جما رلجا ةصى اللى با، اصىأز الق ةم للاةع تناس رالعق يم الت  ي. 
 قببم اوإاء العدرلجيم ورضتء هبلا العدرلجا في    .(ر2017)  .، رأت  ةفص ر ربتيى 

أجبا الت با جتةلا اا   ةن ركاا طدى الأتلبتس. المججا الدرلبا لجدراستس الت  لجا  
 . 413-429( ، 2)3رالفتيبا، 
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لفايروس كورونا المستجد   السلبية  للحد من الآثار  (  COVID-19) تصور مقترح 

 السعودي ع ية والتعليمية في المجتمعلى المجالات الاجتماع

 

 ه ـ 1442 / 8 / 30تاريخ قبول البحث:  ه ـ 1442  /7  /24تاريخ تقديم البحث:  

 ملخص الدراسة:
الاجتماعية   المجالات  على  المستجد  لفايروس كورونا  السلبية  الآثار  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 

ح للحد منها. واتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي،  والتعليمية في المجتمع السعودي، وتقديم تصور مقت 
 ( الدراسة من  عينة  تكونت  وقد  للدراسة،  أداة  الاستبانة  فردا  54واستخدمت  التدريس    (  هيئة  أعضاء  من 

 ( إلى  بالإضافة  الاجتماعية،  والخدمة  الاجتماع  علم  في  التدريس  207المتخصصين  هيئة  أعضاء  من   )
 المتخصصين في التبية. 

 راسَة إلى مجموعة من النتائج ومن أبرزها:  ت الد   وتوصل 
 عية في المجتمع السعودي:  أن من أبرز الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد على المجالات الاجتما  • 

فقدان الأجواء المدرسية الإيجابية التي اعتاد عليها الطلاب، وازدياد ساعات متابعة وسائل التواصل الاجتماعي  
 لدى معظم أفراد الأسرة .    بشكل واضح 

 ي:  أن من أبرز الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد على المجالات الاجتماعية في المجتمع السعود    • 
للانضباط في   الطلاب  بعض  وافتقاد  الأولية،  الصفوف  المباشر مع طلاب  الحضور  عن  المعلم  ابتعاد 

 تناسب مع متطلبات التقنية. متابعة المعلم، والقصور في تصميم محتوى تعليمي ي 
( علددددى  COVID-19تقددددديم تصددددور مقددددتح للحددددد مددددن الآثار السددددلبية لفددددايروس كددددورونا المسددددتجد )  • 

   تماعية والتعليمية في المجتمع السعودي. المجالات الاج 
فددددددايروس كددددددورونا المسددددددتجد ، المجددددددالات الاجتماعيددددددة ، المجددددددالات التعليميددددددة ،  المجتمددددددع    ة: الكلمااااااتا ا   ت  اااااا 

 عودي. الس 
*يشااكا الحاات عما ةمااتحث الحلاا  العلماام متمعااة اسمااتا سمااد فياالم سااعمح اسساا م ة   ا ملكااة العافي ااة 

 (20-12-18-001ها، فياقم )1441السعمحية ل مميلهت هذا ا شاوع   ةتا 
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 كلية التربية -قسم المناهج وطرق التدريس 

 د بن سعود الإسلامية مام محمجامعة الإ

 

 د. يحيى بن صالح الحربي  
 كلية التربية  -قسم أصول التربية 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

 أ. دلال بنت ذياب المطيري  
 كلية التربية -قسم المناهج وطرق التدريس  

 جامعة القصيم  



 

 

 

 A Proposal to Reduce the Negative Effects of the Novel Coronavirus 

(COVID-19) on the Social and Educational Fields in the Saudi Society 

 

 

 

Abstract: 

The study aimed to identify the negative effects of the emerging Coronavirus 

on the social and educational fields of Saudi society, and to present a proposed 

conception to reduce them. The study followed the descriptive survey method, 

and the questionnaire was used as a tool for it. 
 The study sample consisted of (54) University's academic staff specializing 

in sociology and social service; and (207) specializing in education. 
 • One of the most prominent negative effects of the emerging Coronavirus on 

social areas in Saudi society 

:The loss of the positive school atmosphere that students are accustomed to, 

and the obvious increase in social media follow-up hours among most family 

members . 
  •One of the most prominent negative effects of the emerging Coronavirus on 

social areas in Saudi society : 
The teacher's distance from direct attendance with primary school students, 

the lack of discipline of some students in following- up the teacher, and the lack 

of design of educational content commensurate with the requirements of 

technology . 
• Present a proposed vision to reduce the negative effects of covid-19 on social 

and educational areas in Saudi society.  

key words: New Corona Virus, Social Areas, Educational Fields, Saudi Society  
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 :  مةا قد
لقد أصيب العالم بجائحة كورونا التي انتشرت بشكل سريع جدا ، مما أثر  
على حياة البشر وأدى إلى اتخاذ كافة دول العالم لإجراءات احتازية للإسهام  

 في الحد من انتشار هذا الفايروس.
العالمية   الصحة  منظمة    ( World health Organization, 2020)وبحسب 

كورو  فايروس  المستجد  نا فإن   (COVID-19  )  متلازمة أمراض  أحد  يعد 
 ((SARS-CoV-2(، التي يسببها فيروس  COVID-19)الالتهاب الرئوي الحاد  

،  م2019مرة بمدينة ووهان الصينية نهاية عام  المستجد، والتي أبلغ عنها لأول  
فايروس   لتفشي  العامة  الطوارئ  حالة  العالمية  الصحة  منظمة  أعلنت  وقد 

الم بتاريخ  (  COVID-19)تجد  سكورونا  عالمي  مارس    11وتصنيفه كوباء 
 . م2020

ظهور   أثناء  ملحوظة  تغيرات  تشهد  البشرية  المجتمعات  أن  ويلاحظ 
الأزمات الصحية ذات البعد العالمي كما هو الحال في جائحة كورونا التي تعد  

 . واحدة من الأزمات الكبرى التي معظم دول العالم
الفتوح الفقي وأبو  أن جائحة كورونا أدت إلى تعرض  2020)   ويذكر   )

التغير   طرأ  كافة فئات المجتمع لتغيير غير مسبوق في فتة زمنية قصيرة، وهذا 
والتعليمية    على الاجتماعية  الجوانب  من  العديد  على  فأثر  حياتهم  نمط 

 والاقتصادية. 
( وشلايشر  ريمرز  تقتصر  2020ويشير  لا  جائحة كورونا  تأثيرات  أن   )

ألة صحة عامة فقط، بل سيمتد تأثيرها على الحياة الاجتماعية  سعلى أنها م
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 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

التباعد   مثل  المفروضة  القيود  أثرت  والتعليمية، حيث  والسياسية  والاقتصادية 
حيث لا يتمكن المعلمون    الدراسية،الاجتماعي على التعليم في جميع المراحل  

 والمتعلمون من الالتقاء وجها  لوجه في المدارس والجامعات.
)  فضيلة   ؤكدتو  الأزمة  2020لكزولي  تواجه في هذه  التعليم  أنظمة  أن   )

حاولت   وقد  الميزانيات،  في  زيادة  بدون  تعليمية  فرص  بتقديم  يتعلق  تحديا  
التحدي عن طريق تطوير   التغلب على هذا  التعليمية  العديد من المؤسسات 

 برامج التعليم عن بعد. 
الت  الوقف  مؤسسة  من  الصادر  التقرير   Education)بوي  وبحسب 

Endowment Foundation, 2020  )  قامت بعض المؤسسات التعليمية بإجراء
التنظيمية واللوجستية في البيئة التعليمية، ومن المرجح    للجوانبتعديلات كبيرة  

تحسين   إلى  التغييرات  هذه  مع  للتكيف  ودعمهم  المعلمين  تدريب  يؤدي  أن 
 درسة.لمجودة التدريس مع عودة جميع الطلاب إلى ا 

العميان  وتشير في  2020)   خلود  سارعت  الدول  من  العديد  أن  إلى   )
استخدام   عبر  للتعليم  بديلة  أدوات  وتوفير  التكنولوجي،  التعلم  لتبني  التحرك 

التعلم الإ التعليم في  منصات  لكتوني وقنوات متلفزة، وهو ما قامت به وزارة 
تعليمي أطلقت نظاما   السعودية حيث  العربية  قناة    20 شاملا  يضم  ا  المملكة 

التعليم   (YOUTUBE)متلفزة، وقناة على منصة يوتيوب   وبوابة )عين( بوابة 
الوطنية، كما أنشأت الوزارة منصة مدرستي حيث تقدم بيئة تعليمية تفاعلية  

 لجميع مراحل التعليم العام. 
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وبالرغم من الجهود الدولية والمحلية في التصدي لجائحة كورونا إلا أنه من  
خلال  لا من  والتعليمي  الاجتماعي  المجال  تهدد  الجائحة  هذه  أن  واضح 

من  الإ والتعليمية، وكذلك  الاجتماعية  المؤسسات  الكامل لجميع  غلاق شبه 
 خلال الركود الاقتصادي الناتج عن مكافحة الجائحة. 

 مشكلة الدراسة: 
توقع  لممع بروز وباء كورونا وانتشاره المتنامي في معظم دول العالم فإنه من ا 

الاقتصادية   المجالات  على  خطيرة  سلبية  آثارا   الوباء  هذا  لتفشي  يكون  أن 
 أجمع.والصحية والتعليمية في العالم  

مليون شخص على الأقل    305حيث تتوقع منظمة العمل الدولية فقدان  
القطاع    )معظمهم لوظائفهم   لهذه    الخاص( من  السلبية  التأثيرات  بسبب 

سوق  على  الوبائية  بشكل كبير  الجائحة  لدول    )المركز  .العمل  الإحصائي 
 .( 20 20  الخليج،مجلس التعاون لدول  

كما أشار البيان الختامي لوزراء التعليم لمجموعة العشرين والذي تم تنظيمه  
القعدة    26في   العالم  ه1441ذي  دول  اتخذتها  التي  الإجراءات  أن  إلى  د 

ى التعليم وعلى غيره من  للاحتواء هذا الفايروس للحد من انتشاره قد أثرت ع
 عميق.المجالات الأخرى بشكل 

يعتقد الباحثون أن الإجراءات الاحتازية لمكافحة جائحة فايروس كورونا  و 
شهر ا    18إلى    12ستستمر حتى يتوفر اللقاح حوالي    (COVID-19)المستجد  

(EY Parthenon, 2020  ،)  في التَّعليميَّة  المؤسسات  اضطرت  العالم  لذا  دول 
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 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

واستمرار    تلفة خالم التقليدي  التعليم  لتعويض  بديلة  طرق  عن  البحث  إلى 
 (. COVID-19)العملية التَّعليميَّة خلال جائحة فايروس كورونا المستجد  

أغلقت في أكثر من  2020العميان )  خلود  وتذكر المدارس  أن   )177  
أثر على نحو   العالم، مما    مليار طالب أي ما يعادل   1.3دولة في جميع أنحاء 

من إجمالي الطلاب المسجلين في المدارس والجامعات في العالم،    % 72.4نحو  
تجاه   جذري  تحول  نحو  ودفع  التقليدية  التعليم  طرق  في  تغييرا   ذلك  فأحدث 

 منصات التعليم عن بعد.
)كما   الدولي  البنك  تقرير  قد  2020أشار  المدارس  إغلاق  أن  إلى   )

لشباب حيث سيتاجع التعلم  ا يتسبب بتكاليف مباشرة على تعلم الأطفال و 
الطلاب   وسيتوقف  المحرومة،  الفئات  بين  وخاصة  التسرب  معدلات  وترتفع 
بصفة عامة عن تعلم المواد الأكاديمية، وسيحدث التاجع الأكبر في صفوف  

 رياض الأطفال، وسوف تتسع فجوة عدم المساواة في التعليم.
إلى   (2020)الوطن العربي  ويشير المؤتمر الدولي لمستقبل التعليم الرقمي في 

 ومنها: كورونا على التعليم   السلبية لجائحةبروز مجموعة من التأثيرات 
 بالدراسة. ازدياد عدد الأطفال غير الملتحقين  -
 الدراسة.ارتفاع معدل التسرب من  -
 بعد.صعوبة الوصول على التعليم عن  -
 قلة الأنشطة اللاصفية.  -
 المتعلمين. الإجهاد والقلق عند    -
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ح والتكنولوجيا   تثوقد  والعلم  البشرية  للموارد  الإفريقي  الاتحاد    مفوضة 
African Union for Human Resources, Science and Technology  – 

في   عقد  الذي  المكتب  لهيئة  الافتاضي  الاجتماع    –  م 2020أبريل    9في 
إطلاق   شأنها  من  ومبتكرة  منسقة  إجراءات  إلى  التوصل  على  المشاركين 

 لية تعيد هندسة التعليم والعلم والتكنولوجيا. مإجراءات ع
العربي   الوطن  في  الرقمي  التعليم  لمستقبل  الدولي  المؤتمر  أوصى  كما 

بدعم 2020) الخاصة    (  للفئات  الذكية  والتطبيقات  الرقمية  الخدمات 
ذوي   تدريب    الموهوبين،والطلاب    الإعاقة،كالأشخاص  إلى  بالإضافة 

والتعليمية  التبوية  والبرامج    القيادات  والأجهزة  التقنيات  استخدام  على 
 .التكنولوجية في العمل الإداري والتخطيط لإدارة الأزمات 

( بالبحث  2020شقير )  أوصت زينب وللتغلب على آثار جائحة كورونا  
بعد   عن  التعليم  مثل  وتفعيلها  التعليمية  العملية  لتحقيق  بديلة  حلول  عن 

التعليم    (2020وغيرها، كما أوصى ريمرز وشلايشر ) بإعداد خطط لمواصلة 
إطار   وتقديم  اللازمة،  الاجتماعي  التباعد  فتة  أثناء  بديلة  من خلال وسائل 

 عمل للمجالات التي يجب تغطيتها بهذه الخطط. 
خلال   والتعليمية  ومن  الاجتماعية  المجالات  في  المتنوعة  الباحثين  خبرات 

وجود مجموعة من الآثار    ا بكافة مراحلها )التعليم العام والجامعي( فقد لاحظو 
والتي   السعودي  المجتمع  واقع  على  والتعليمية  الاجتماعية  للمجالات  السلبية 

 ينبغي التصدي لها وإعداد حلول ناجحة لمعالجتها.
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

تقديم تصور مقتح للحد من الآثار السلبية    في وتتحدد مشكلة الدراسة  
والتع الاجتماعية  المجالات  على  المستجد  المجتمع  للفايروس كورونا  في  يمية 

 السعودي. 
 سعت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية: أسئلة الدراسة:

المستجد   .1 لفايروس كورونا  السلبية  الآثار  على   (COVID-19)ما 
 المجالات الاجتماعية في المجتمع السعودي؟ 

المستجد   .2 لفايروس كورونا  السلبية  الآثار  على   (COVID-19)ما 
 المجتمع السعودي؟    المجالات التعليمية في

المستجد   .3 لفايروس كورونا  السلبية  الآثار  للحد من  المقتح  التصور  ما 
(COVID-19)   على المجالات الاجتماعية والتعليمية في المجتمع السعودي؟ 

 هدفت الدراسة إلى ما يلي:  أهداف الدراسة: 
على   (COVID-19)التعرف على الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد   .1
 لمجالات الاجتماعية في المجتمع السعودي.  ا

على   (COVID-19)الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد    الكشف عن  .2
 المجالات التعليمية في المجتمع السعودي. 

المستجد   .3 لفايروس كورونا  السلبية  الآثار  من  للحد  مقتح  تصور  تقديم 
(COVID-19)  تمع السعودي. على المجالات الاجتماعية والتعليمية في المج 
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

 أهم ة الدراسة: 
 يمكن إبراز أهمية الدراسة من خلال جانبين أساسيين هما: 

: الأهم ة النظاية:    أولاا
حداثة   • من  الحالية  الدراسة  أهمية  فايروس    موضوعها؛تنبع  إن   حيث 

هو أزمة عالمية حديثة تواجه جميع الدول، لذا    (COVID-19)كورونا المستجد  
كبة الظروف العالمية والمحلية التي تتطلب حلولا  سريعة  ا أصبح من الضروري مو 

للحد من الآثار السلبية الاجتماعية    وتقديم محاولاتللقضاء على هذا الوباء  
وجه   على  السعودي  والمجتمع  عموما  العالمية  المجتمعات  على  له  والتعليمية 

 الخصوص. 
يثة للحد  ثتنسجم هذه الدراسة مع جهود المملكة العربية السعودية الح •

المستجد   كورونا  فايروس  تفشي  العربية  (COVID-19)من  المملكة  في   ،
 السعودية.
لدعم   • والمراكز  السعودية  الجامعات  مبادرات  مع  الدراسة  هذه  تتزامن 

المستجد   كورونا  فايروس  لوباء  أفضل  لفهم  والتطوير  البحث  أنشطة 
(COVID-19)  ية المختلفة  بوللحد من تفشي الفايروس، والحد من آثاره السل

للبحث في عدة   منح بحثية  تقديم  السعودي، وذلك من خلال  المجتمع  على 
مجالات وثيقة الارتباط بالفايروس؛ ومن أبرز هذه الجامعات والمراكز: جامعة  

  عبد العزيز الإمام محمد بن سعود الإسلامية، وجامعة القصيم، ومدينة الملك  
   .((KACSTللعلوم والتقنية 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

  ة ال طح ق ة: ثان ات: الأهم
في المؤسسات الاجتماعية    من المؤمل أن يستفيد المسؤولون وصناع القرار 

السعودي من المجتمع  المتضمنة في  والتعليمية في  العلاجية    التصور   المقتحات 
الآثار السلبية لفايروس    للحد من وذلك    الدراسة،الذي ستقدمه هذه    المقتح

عية والتعليمية في المجتمع السعودي بما  اعلى المجالات الاجتمكورونا المستجد  
 الجائحة. يسهم في التخفيف من التداعيات المتوقعة لهذه 

  دوح الدراسة: 
 الدراسة الحالية ضمن الحدود الآتية: أجريت 

ا مضمة ة - لفايروس  الحدوح  السلبية  الآثار  بيان  على  الدراسة  اقتصرت   :
والتعلي الاجتماعي  المجالين  على  المستجد  المجتمع  مكورونا  في    السعودي، ي 

بالإضافة إلى تقديم تصور مقتح للحد من الآثار السلبية لهذا الفايروس على  
 والتعليمية.المجالات الاجتماعية 

كل من؛ جامعة الإمام  اقتصر تطبيق الدراسة الحالية على  الحدوح ا كتن ة:   -
الملك   جامعة  الإسلامية،  سعود  بن  العزيزمحمد  القر عبد  أم  جامعة  ،  ى، 

 . بن فيصل عبد الرحمن جامعة الملك خالد، جامعة الإمام 
الزمتن ة:   - العام  الحدوح  من  الأول  الدراسي  الفصل  في  الدراسة  تطبيق  تم 

 د.ه1442الدراسي  
الرئيسة التي    مصطللتا الدراسة: تتناول الدراسة مجموعة من المصطلحات 

 يمكن تعريفها إجرائيا  كما يلي:
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

المؤسسات  ة رؤية تفصيلي تصمر مقترح:   - به  تقوم  ينبغي أن  الاجتماعية    لما 
الآثار   من  للحد  المستجد    السلبيةوالتعليمية   (COVID-19)لفايروس كورونا 

 على المجتمع السعودي.
وهو كما حددته منظمة الصحة    :(COVID-19)فتياوس كمرونا ا س جد   -

التي    ،(COVID-19)العالمية بأنه أحد أمراض متلازمة الالتهاب الرئوي الحاد  
أبلغ عنها لأول  (  (SARS-CoV-2يسببها فيروس   مرة بمدينة  المستجد، والتي 

 . م  2019كانون الأول/ ديسمبر    31ووهان الصينية يوم  
الصحية والنفسية    المتعددة: الاجتماعية هي الجوانب  المجتلاا الاج متة ة:   -

 والاقتصادية والتفيهية. 
ال عل م ة:   - أالمجتلاا  الأكثر  الجوانب  المتعلمين  همهي  مع  التعامل  في  ية 

وتتمثل في نواتج التعلم، المحتوى التعليمي، طرق التدريس، الأنشطة التعليمية  
 وأساليب التقويم.

 
*** 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 اسطتر النظاي: 
 الاج متة ة:ا حل  الأول: الأفيعتح 
 م هما ال غير الاج متةم: 

المخت الإنسانية  للمجتمعات  الملازمة  الصفات  إحدى  التغير  ة،  لف يعُد 
التغيرات   من  المختلفة مجموعة  التاريخية  العصور  عبر  المجتمعات  تشهد  حيث 

 الاجتماعية التي تتباين في حدتها ومستوى تأثيرها.
والتغير الاجتماعي يشير في معناه إلى "الاختلاف في أنماط الحياة السائدة  

فية، أو  رافي المجتمع، سواء أكان هذا الاختلاف ناتجا  عن تغير في العوامل الجغ 
رزق،   )أبو  السكان"  تكوين  أو  الثقافية،  أو  ص  1419الاقتصادية،   ،

347 .) 
( ترى سهير حوالة  عبارة  70، ص  1424بينما  الاجتماعي  التغير  أن   )

 عن "تتابع أو تحول يحدث في النظام، والأنساق، والمؤسسات الاجتماعية".
الذ "التحول  هو  الاجتماعي  التغير  أن  ديفز  يقع في  ي  ويؤكد كنجلسي 

)الرشدان،  وظائفه"  في  أو  وبنيانه،  تركيبه  في  سواء  الاجتماعي،  التنظيم 
 (.269، ص 2004

( أن التغير  248، ص 1425)  ومتولي ونور الدين وبنجر بينما يرى زيادة  
الاجتماعي هو "تغير في أنماط الحياة نتيجة للتغير في الظروف الجغرافية، أو في  

تك أو في  الثقافية،  أو  ويالإمكانيات  والأفكار،  النظريات  أو في  السكان،  ن 
 نتيجة لانتشار التقنية أو الاختاع داخل المجتمع".
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

( فينظرون للتغير  178، ص 1426)  وسليمان وأحمد والراوي أما حسان  
الاجتماعي على أنه "التغير أو الاختلاف الذي يطرأ على البناء الاجتماعي  

 والعلاقات الاجتماعية في المجتمع".
حين  )  في  الحاج  ص1434يشير  الاجتماعي  205،  التغير  أن  إلى   )

الثقافي   البناء  في  الزمن  من  فتة  خلال  يحدث  تحول  " كل  هو  الثقافي 
من   عليها  يطرأ  وما  ووظائفها،  الاجتماعية،  والأجهزة  والنظم،  الاجتماعي، 
تحولات وتبدلات في أنماط العلاقات والسلوك، وفي المعتقدات والمعايير، وفي 

 ت والأساليب، فيتحول نظام المجتمع من نموذج إلى آخر". واالأد
التغير   أن  القول  يمكن  السابقة  التعريفات  استعراض  خلال  ومن 
وتشمل   المجتمع  في  واسع  نطاق  على  تتم  تحولات كبرى  هو  الاجتماعي 

والسلوك    التكيب الاجتماعية،  والأدوار  الحياة،  وأنماط  الاجتماعي، 
 تماعية.ج الاجتماعي، والعلاقات الا 
 ةمامل ال غير الاج متةم:

نتيجة   يحدث  الإنسانية  المجتمعات  في  ملحوظة  ظاهرة  الاجتماعي  التغير 
حاول   وقد  والمتشابكة.  المتداخلة  والأسباب  العوامل  من  مجموعة  لوجود 
الاجتماعي، حيث   بالتغير  المرتبطة  العوامل  أهم  تحديد  الباحثين  من  مجموعة 

احصرها   ونور  ومتولي  وبنجر  لدزيادة  ص  1425)ين  بالعاملين  251،   )
 الآتيين:
الإنسان   .1 بشخصية  ترتبط  التي  العوامل  وهي  السيكولوجية:  العوامل 

 نفسه، مثل سعيه إلى التغير الاجتماعي لإشباع حاجاته ومتطلباته. 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

الدينية .2 المرتبطة بالعقائد  مٌثل عليا وقيم    :العوامل  فالعقيدة بما تضمنه من 
 لمهمة للتغير الاجتماعي. ا  سامية تعد من الدوافع

 ( العوامل الآتية:73، ص  1424بينما تضيف سهير حوالة )
العامل السكاني: فالتحركات السكانية تحدث تغيرات هائلة تنعكس  .1

 على الحياة الاجتماعية. 
نتيجة   .2 يحدث  قد  الاجتماعي  التغير  أن  حيث  التكنولوجي:  العامل 

 ومستويات معيشتهم.س دخول عناصر تقنية جديدة تؤثر في حياة النا
( بعض العوامل الأخرى الدافعة  207، ص  1434في حين يقدم الحاج ) 

والمفكرين   الزعماء  بعض  ظهور  ومنها  والثقافية  الاجتماعية  التغيرات  نحو 
وتطور   المعارف  نمو  إلى جانب  المجتمع،  التغير في  عملية  إحداث  المؤثرين في 

افة إلى توافر الثروات الطبيعية،  ضالعلوم التي أدت لتطوير حياة الإنسان، بالإ
الأفكار   وانتقال  المجتمعات،  بين  الثقافي  والتفاعل  الديمغرافية،  والتغيرات 

 والمختعات.
( فتشير إلى أن التغير الاجتماعي  347، ص1419أما حليمة أبو رزق )

الثقافة الخارجية،   الداخلية مع  نتيجة عوامل    أويحدث نتيجة لتصارع الثقافة 
ر في الحياة الاجتماعية، أو نتيجة للهجرات الاجتماعية، أو التغيرات  ؤثبيئية ت

 التكنولوجية والمختعات المادية.
( الرشدان  ص  2004ويضيف  الدافعة  272،  الأخرى  العوامل  بعض   )
 للتغير الاجتماعي ومنها: 
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

تغيرات   .1 من  البيئة  على  يطرأ  فيما  ويتمثل  الجغرافي:  أو  البيئي  العامل 
الأ على  وجفاف  نشتنعكس  الأمطار،  انقطاع  مثل  الاجتماعية،  طة 

 الأراضي، واكتشاف الموارد الطبيعية والثروات المعدنية.
أن   .2 إلى  الاجتماعيين  المفكرين  بعض  يذهب  حيث  الاقتصادي:  العامل 

 العامل الاقتصادي هو العامل الحاسم في إحداث التغيير الاجتماعي. 
الثق .3 فاتصال  الثقافي:  والانتشار  المتنوعة  افالاحتكاك  والحضارات  ات 

واحتكاكها ببعضها يسهل من عملية انتقال مجموعة من العناصر الثقافية  
 التي تؤدي إلى إحداث تغيرات كبيرة في أنماط الحياة الاجتماعية.

انتشار   مثل  العوامل  تلك  إلى  الصحي  العامل  إضافة  للباحثين  ويمكن 
ذل  على  الأمثلة  أحدث  ومن  والأوبئة،  الأمراض  العالم  ك  بعض  يشهده  ما 

المستجد   فيروس كورونا  انتشار  في  متمثلة  أزمة كبرى  من  -COVID)حاليا  

مما أدى إلى تغييرات كبرى على المستويات الاجتماعية والاقتصادية في  (،  19
 معظم المجتمعات البشرية المعاصرة. 

وبعد استعراض هذه العوامل المرتبطة بالتغير الاجتماعي يتضح أن بعض  
أو    ين الباحث الديني،  العامل  فقط، مثل  واحد  بعامل  الاجتماعي  التغير  يربط 

 العامل الاقتصادي، أو العامل السياسي، أو العامل الجغرافي.
القول   ومن    إنويمكن  ومتشابكة،  معقدة  عملية  الاجتماعي  التغير 

العامل   هو  يبدو  العامل  هذا  وإن كان  فقط،  واحد  بعامل  ربطها  الصعب 
ال ذلك  في  التي  تغالرئيس  الأخرى  العوامل  بقية  إغفال  يمكن  لا  أنه  إلا  ير، 

 تتكامل في إحداث التغييرات الجوهرية في المجتمع.
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 نظاياا ال غير الاج متةم: 
التغير   تفسير  حاولت  التي  النظريات  من  مجموعة  الاجتماعي، هناك 

المرتبطة   والعوامل  أسبابه  استعراض    .بهوتحديد  على  الاقتصار  يتم  وسوف 
من هذا  ه  خمس  في  الواسعة  لشهرتها  نظرا   النظريات  ولتعلقها    المجال،ذه 

 .بموضوع هذه الدراسة
النظريات    وحواشين )هندي    هي:وهذه  والعموري  ؛  1428  وعليان 

 : ( 1430والخطيب والكسواني وأبو حويج، 
ظهور   .1 على  يعتمد  الاجتماعي  التغير  أن  ترى  التي  وهي  العبقرية:  نظرية 

قا  المجتمع  في  البناء  در عباقرة  في  جوهرية  تغييرات  إحداث  على  ين 
والمفكرون،  العسكريون،  القادة  العباقرة:  هؤلاء  أمثال  ومن  الاجتماعي، 

 والمصلحون الاجتماعيون.
النظرية الحتمية: والتي ترى أن التغير الاجتماعي هو تطور حتمي، ويحدث   .2

،  يةبشكل تلقائي، لأن كل شيء لابد أن يتغير بسبب بعض العوامل الماد
 جغرافية كانت أم بيولوجية.

النظرية الثقافية: وتقوم فكرتها على افتاض أن الصراع بين عناصر الثقافة   .3
 هو الذي يؤدي في النهاية إلى إحداث التغير في البناء الاجتماعي. 

بالتطور   .4 الاجتماعي  التغير  تربط  والتي  الاقتصادية:  الحتمية  النظرية 
الاقتصا تطور  أن  المؤدي  د  الاقتصادي، حيث  العنصر  وهو  أمر حتمي، 

 إلى إحداث التغير في النظم الاجتماعية المختلفة. 
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نظرية التغير الاجتماعي الدائري: وتقوم هذه النظرية على فكرة أن التغير   .5
الاجتماعي يحدث نتيجة سنن ثابتة، كما هو الحال في الظواهر الطبيعية،  

بولا يتمثل  دائريا   شكلا   يأخذ  التغير  هذا  ثم    دةوأن  تطوره،  ثم  الشيء، 
 فنائه، وهذا الأمر ينطبق على المجتمعات أيضا . 

قد   الاجتماعي  التغير  تفسير  حاولت  التي  النظريات  تلك  أن  والملاحظ 
ركز  من  فمنها  بينها،  فيما  في    على   تباينت  البارزين  الأفراد  أو  العباقرة  دور 

أمر تلقائي يحدث  ه  قيادة عملية التغير، ومنهم من ركز على حتمية التغير وأن
ركز على الصراع بين عناصر الثقافة المادية والمعنوية    من   بشكل متكرر، ومنهم 

ركز على الجانب    من  باعتباره الأساس في إحداث التغير الاجتماعي، ومنهم
 الاقتصادي باعتباره المحرك الرئيس لعملية التغيير داخل المجتمعات الإنسانية.

بارها مظهرا  اجتماعيا  تعد من أكثر المجالات  عتويمكن القول أن التبية با
بأزمة   تأثرا   الطلاب    كورونا،المجتمعية  ملايين  الأزمة  هذه  حرمت  حيث 

والمعاهد   بالمدارس  المباشر  الالتحاق  من  العالم  في    والجامعات، والطالبات 
كما حرمتهم من    قبل،وفرضت عليهم نمطا  جديدا  من التعليم لم يعهدوه من  

 وأقرانهم. قاء المباشر بأساتذتهم لتفرصة الا
 

*** 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 حور الترفي ة   ال غير الاج متةم:
ريادي   بدور  مستوياتها  بمختلف  التبوية  المؤسسات  تقوم  أن  المؤمل  من 
تتسم   التي  المعاصرة  المجتمعات  في  خاصة  الاجتماعي  التغير  ظاهرة  تجاه 

والس الثقافية  المجالات  في  والمتلاحقة  السريعة  والفكرية  يابالتغيرات  سية 
أهم    والاقتصادية.  الإعلام  ووسائل  والمدرسة،  والمسجد،  الأسرة،  وتعد 

المؤسسات التبوية التي تضطلع بدور أساسي في هذا المجال سواء فيما يتعلق  
للتغيير   المجتمع  أفراد  بتهيئة  يتعلق  فيما  أو  الاجتماعي،  للتغيير  بقيادتها 

 وتجهيزهم للتعامل الإيجابي معه. 
خ  الآراء    ضعوقد  من  لكثير  الاجتماعي  والتغير  التبية  بين  العلاقة  موضوع 

اختلفت   حيث  أخرى،  أحيان  في  وتخف  أحيانا   تحتدم  التي  والنقاشات 
التغير   إزاء  التبية  به  تٌسهم  أن  يمكن  الذي  الدور  حول  النظر  وجهات 

 (. 203، ص 2009الاجتماعي )مرسي، 
الجة التغير الاجتماعي "بمقدار ما  معويكون دور التبية عادة أكثر فاعلية في  

ينتظم لها من الوسائل، وبمقدار ما تكون لها من السلاسة للوصول إلى الناس"  
التبوية    (.285، ص  1425)المعايطة والحليبي،   لذا ينبغي على المؤسسات 

بشكل   قادرة  لتكون  ووسائلها  أساليبها  تطوير  أهمية  تعي  أن  المجتمع  داخل 
 غيرات الاجتماعية المتسارعة. لتأكبر على مواجهة ا 

إن التغيرات الاجتماعية والثقافية المتلاحقة تدعو التبية التقليدية للبحث عن  
طرق جديدة تتلائم مع تلك التغيرات لتواكب ما يحدث في العلوم والتقنية من  
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التغيير   عملية  على  المتتبة  الاجتماعية  التكلفة  من  يقلل  مما  مستمر،  نمو 
 (.143ص ، 1430)الليثي،

ويتفق كثير من علماء الاجتماع وعلماء التبية على أهمية دور التبية في  
إحداث التغير الاجتماعي والثقافي في المجتمعات، وهناك من يرى أن وظيفة  
التبية في الأساس هي وظيفة حفاظية، بمعنى أن دورها يتمثل في المحافظة على  

بينما   المجتمع،  في  تحدث  التي  هي  ير التغييرات  التبية  وظيفة  أن  آخرون  ى 
وظيفة تجديدية، بمعنى أن للتبية دور ريادي تجاه تلك التغيرات يتمثل في تهيئة  
التغير الاجتماعي المطلوب، وذلك   التي تُسهم في إحداث  الظروف والعوامل 
من خلال تغذية الاتجاهات الداعمة للتغيرات الاجتماعية الإيجابية، بالإضافة  

أف توعية  ومبررات حدوثه،  راإلى  التغير،  ومشكلاته، وبأهمية  بالواقع  المجتمع  د 
التغير المرغوب )حوالة،   ، ص  1424لكي يتمكنوا من الإسهام في إحداث 

80.) 
التغير   عملية  في  مؤثرا   دورا   التبوية  للمؤسسات  أن  إلى  الإشارة  وتجدر 

وإمكانات   إدارية،  وخطط  بشرية،  من كوادر  تملكه  بما  نية،  تقالاجتماعي، 
أن   التبية وحدها "لا يمكن  أن  التأكيد على  ينبغي  ولكن  متقدمة.  ووسائل 
تقوم بعملية التغير الاجتماعي الكلي في المجتمعات الإنسانية، بل هناك قوى  
التغيير،   إحداث  عملية  في  وفاعلية  تأثيرا   أكثر  مباشرا   دورا   تلعب  أخرى 

 (.150، ص  1430كالعوامل السياسية والاقتصادية" )الثبيتي، 
الاجتماعي   التغير  عملية  تجاه  التبية  دور  تحديد  يمكن  فإنه  وعموما  

 (:276، ص 1425بالأدوار الآتية )زيادة وآخرون، 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 بناء الرؤية الفكرية الدافعة للتغير والتقدم في المجتمع.  .1
التغير   .2 إحداث  في  المسهمة  والاتجاهات  القيم  المجتمع  أفراد  إكساب 

 وتقبل نتائجه. 
 لأفراد بطبيعة التغير، ومداه، والمغزى منه.ا  تعريف .3
 عقلنة التبية للتغيرات الاجتماعية. .4
 تكوين العقلية الشمولية.  .5
 تعليم طرائق التفكير )العلمي، والناقد، والمستقبلي، والاستاتيجي(.  .6
 الموائمة بين الأصالة والمعاصرة.  .7

ا أفراد  المهمة في تهيئة  الوسائل  أحد  المدرسي  المنهج  للتعامل  لمجويعد  تمع 
المعاصر. وتؤكد   العالم  التي يشهدها  المتسارعة  التغيرات الاجتماعية  المثالي مع 

( الليثي  ص1430رشا  على  147،  يجب  التي  الأمور  من  مجموعة  على   )
 المنهج المدرسي مراعاتها تجاه عملية التغير الاجتماعي ومنها:

ا  .1 الإثرائية  الأنشطة  بتقديم  المدرسي  المنهج  يهتم  فهم  لتي أن  في  تساعد   
 قضايا المجتمع ومشكلاته.

التفكير   .2 العلمي في  الأسلوب  استخدام  المتعلمين على  المنهج  يسُاعد  أن 
البيئة التي يعيشون   حتى يستطيعون مواجهة ما قد يعُيقهم من مشكلات في 

 فيها، وبالتالي يصبحون قادرين على التعامل مع التغيرات الاجتماعية. 
الد .3 المناهج  تكون  مع  راأن  متماشية  لتصبح  للتعديل،  وقابلة  مرنة  سية 

 التغيرات السريعة والمتلاحقة التي تشهدها البشرية.
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 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

أن يسُهم المنهج المدرسي في تحقيق الوعي لدى المتعلمين بحتمية التغيير،   .4
 بحيث يصبح لديهم اتجاهات سليمة نحو التغيرات الاجتماعية الإيجابية.

دها دول العالم حاليا  بسبب تفشي وباء  شهوفي ظل الأزمة المعاصرة التي ت
المستجد   في  (COVID-19)فيروس كورونا  السريع  بالانتشار  أخذ  والذي   ،

الآثار   مواجهة  تتعاظم في  التبوية  المؤسسات  فإن مسؤولية  العالم  دول  معظم 
أو   الاجتماعية،  بالنواحي  يتعلق  ما  سواء  الوباء،  هذا  عن  الناجمة  السلبية 

الاقتصا المجتمع  دي النواحي  أفراد  تهيئة  خلال  من  الصحية،  النواحي  أو  ة، 
للتعامل الصحيح مع التداعيات المحتملة لهذه الأزمة، بما يسهم في التخفيف  

 المستويات.من آثارها السلبية على كافة  
 

*** 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 كمرونا: الع قة فيين الترفي ة والأفيعتح الاج متة ة   ظل جتئلة  
القول   التغير   إنهيمكن  تؤثر بشكل  امن طبيعة  أن  الكبرى  الاجتماعية  ت 

 المجتمع. د الأساسية في ا كبير على الأبع
وعملية التبية ليست بمنأى بعيد عن التأثر بتلك التغيرات الاجتماعية في  

   المتعددة.جوانبها 
  –والملاحظ أنه في ظل أزمة كورونا التي يشهدها العالم المعاصر فإن التبية  

المختلفة   الأزمة  تأ  قد  –بمؤسساتها  هذه  بتداعيات  واضحا   سلبيا   تأثرا   ثرت 
 العالمية. الصحية 

التبية   على  الصحية  الأزمة  لهذه  السلبية  التداعيات  هذه  أبرز  من  ولعل 
تعليم   عملية  في  الأسر  واجهت  التي  الصعوبات  من  مجموعة  الأولاد،  بروز 

تدريس للمجموعة من الصعوبات التي واجهت المعلمين أثناء ممارستهم    وظهور 
الاجتماعية    بعد،عن   القيم  من  مجموعة  من  الطلاب  حرمان  إلى  بالإضافة 

أجبرتنا   فقد   " المباشر  التعليم  إلا من خلال  اكتسابها  التي لا يمكن  والتبوية 
التعليمية   المرافق  في  والتدريس  التعلم  عن  ابتعادا  كبيرا   الابتعاد  على  الجائحة 

والتوا  التفاعل  يجري  حيث  لوجه    صلالتقليدية  وجها   والمتعلم  المعلم    ".بين 
 (.7ص   ،2020والثقافة الأمم المتحدة للتبية والتعليم  )منظمة

من   متعددة  أنماط  بروز  العالمية  الصحية  الأزمة  هذه  فرضت ظروف  وقد 
 المدارس. التعليم بعد تعذر ذهاب الطلاب مباشرة إلى 
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التعليم عن بعد والت  (364ص    ،2020)الرقاص  ويشير   يم الموجه  علأن 
التعليمية   المؤسسات  في  المباشر  الحضور  تعليق  بعد  البديل  الخيار  ذاتيا  كان 

 أنفسهم.بحيث أصبحت مسؤولية التعليم تقع على عاتق المتعلمين   المختلفة،
ويرى بعض المهتمين بالتبية والتعليم أن واقع التعليم وأساليبه في العالم لن  

الجائحة كما كانت   هذه  بعد  في قبتكون  وانتشارها  أزمة كورونا  ظهور  ل 
   العالم.
 

*** 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 ا حل  العتني: ال عل م وأزمة كمرونا:  
ظهر   ما  ومنها  عديدة،  وتحدياتٍ كبرى  متلاحقة،  تغيراتٍ  العالمُ  يشهدُ 

( المستجد  فايروس كورونا  انتشار  وهو  تعدُّ  حيث    (.COVID-19مؤخر ا 
كما صن فته منظمة الصحة العالمي ة    ا،جائحة فايروس كورونا المستجد وباء  عالمي  

وينتشر (،  (World health Organization, 2020  2020مارس    11بتاريخ  
أثَّر   مم ا  العلماء،  بعض  حدده  الأشخاص كما  بين  سريع  بشكل  الوباءُ  هذا 
بشكل مباشر على حياة الشعوب في دول العالم كاف ة، الأمر الذي أد ى إلى  

اذ التدابير الاحتا  ة على الأصعدة كاف ة، ومن بينها مؤسسات التَّعليم.  زياتخ 
ات   فمؤسسات التَّعليم لم تعد تعيش بمعزل عن العالم، وما يمر به من تغير 

فلقد اضطرت  العديد    (،COVID-19بسبب انتشار فايروس كورونا المستجد )
للحد    وقائي  التَّعليميَّة كإجراء  المؤسسات  العالم لإغلاق  دول  من حكومات 

وحفاظ ا على المتعل م، مما    (COVID-19)انتشار فايروس كورونا المستجد    من
دولة حول    188مليار متعلم( من    1.5)أكثر من    %89تسبب في حرمان  

)اليونسكو،   الرسمي  التَّعليم  لتلق ي  التَّعليميَّة  إلى المؤسسات  الوصول  العالم من 
2020  .) 

 الطاق الحديلة ل عميض ال عل م ال قل دي:  
إلى البحث عن طرق    دول العالم المختلفة طرت المؤسسات التَّعليميَّة في  اض

جائحة   خلال  التَّعليميَّة  العملية  واستمرار  التقليدي  التعليم  لتعويض  بديلة 
( المستجد  التعليم  (،  COVID-19فايروس كورونا  تعويض  طرق  تعددت  وقد 
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 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

إن التقليدي،   القول  اختلفت   ويمكن  وإن  البديلة  الطرق  ساليبها  أ  في   هذه 
 وطرق توظيفها إلا أنها جميعا  تندرج تحت مظلة التعليم عن بعُد ومن أبرزها: 

 أولاا: ال علم اسلكتروني:  
واستمرار   التقليدي  التَّعليم  لتعويض  البديلة  والطرق  المطروحة  الحلول  بين  من 

( المستجد  فايروس كورونا  جائحة  خلال  التَّعليميَّة  (،  COVID-19العملية 

وحقيقة ليس هنالك اتفاق كامل حول    التعلم الإلكتوني.ل السريع إلى  حو الت
الإلكتوني"،  "التعلم  مصطلح  جوانب  جميع  يغُطي  شامل  مفهوم  تحديد 
للتعلم   منها  نظرت كُل  بتعريفه  اهتمت  التي  والاجتهادات  المحاولات  فمعظم 

ذا  ل  ،الالكتوني من زاوية مختلفة حسب طبيعة الاهتمام والتخصص والغرض
 المصطلح.سيتم تقديم الرؤى والنظرات المختلفة لهذا 

 النظاث إلى ال علم اسلكتروني كمس لة ل قديم المح مى ال عل مم:  
لتقديم   ما هو إلا وسيلة  الإلكتوني  التعلم  النظرة أن  يرى أصحاب هذه 

التعليمي عبر شبكة الانتنت أو أي وسيط إلكتوني   سواء عن    آخر المحتوى 
الإلكتونييالبر طريق   الصناعية    د  الأقمار  طريق  عن  أو  المدمجة  الأقراص  أو 

هذه   تمثل  التي  التعريفات  ومن  التعليمي.  المجال  في  المستحدثات  من  وغيرها 
 النظرة:  

المحتوى   لتقديم  كوسيلة  التكنولوجيا  "استخدام  هو  الإلكتوني  التعلم 
 Embi, 2013))التعليمي" 
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 طايقة تعل م:  ك  النظاث إلى ال علم اسلكتروني
على   الإلكتوني  للتعلم  أصحابها  للتعليم    أنهينظر  نقل  طريقة  من خلاله  يتم 

الالكتونية   الوسائط  خلال  من  المتعلم  إلى  إلكتونيا   يتفاعل  المحتوى  حيث 
تعليمية   أهداف  لتحقيق  الوسائط  هذه  خلال  من  التعليمية  العملية  طرفا 

 ظرة:  لنمحددة. ومن التعريفات التي تمثل هذه ا 
الحديثة   الاتصال  آليات  باستخدام  للتعليم  "طريقة  هو  الإلكتوني  التعلم 
ورسومات،   وصورة،  صوت  من  المتعددة  ووسائطه  وشبكاته  حاسب  من 
إلكتونية، وكذلك بوابات الإنتنت سواء  كان عن   وآليات بحث، ومكتبات 

التقنية   استخدام  هو  والمقصود  المهم  الدراسي،  الفصل  في  أو  ميع  بجبعد 
فائدة"   وأكثر  جهد  وأقل  وقت  بأقصر  للمتعلم  المعلومة  إيصال  في  أنواعها 

   (2005)الموسى والمبارك، 
 النظاث إلى ال علم اسلكتروني كمنظممة تعل م ة م كتملة: 

كنظام   الإلكتوني  للتعلم  أصحابها  يستخدم  وينظر  متكامل  تعليمي 
وتوس تدعيم  في  الحاسوب  وشبكات  المعلومات  العملية    يعتقنيات  نطاق 

، له مدخلاته وعملياته ومخرجاته وتغذيته الراجعة التي من شأنها تعزيز  التعليمية
 نقاط القوة وتلافى جوانب القصور.  ومن التعريفات التي تمثل هذه النظرة: 

العملية  - فيه  تتم  الذي  التعليم  من  النظام  "ذلك  هو  الإلكتوني  التعلم 
وشبكة الإنتنت من خلال الاستفادة من    التعليمية من خلال الحاسب الآلي

تقنيات العرض والتواصل التقني ومحدودية أثر البيئة التعليمية واعتبار دور المعلم  
  .(2007مكملا  من خلال النقاش والأسئلة" )العصيمي،  
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 شكل يوضح مفهوم التعلم الإلكتوني كنظام تعليمي متكامل: 
Shuo Lo) ،2011) 

هذ على  في  ه  وبددالاطلاع  الجوهرية  الاختلافات  إدراك  يمكن  التعريفات 
الاختلافات انعكست بشكل   الإلكتوني، تلكوجهات النظر لمصطلح التعلم 

لديها.    بآخر أو   الإلكتوني  للتعلم  التعليمية  المؤسسات  توظيف  طرق  على 
الإلكتوني   التعلم  توظف  المؤسسات  التعليمي  فبعض  المحتوى  لتقديم  كوسيلة 

حين  في  تعليم،  ا  فقط،  الإلكتوني كطريقة  التعلم  يوظف  الأخرى  لبعض 
لها   متكاملة  تعليمية  كمنظومة  الإلكتوني  التعلم  على  يعتمدون  وآخرون 

 مدخلاتها وعملياتها ومخرجاتها وتغذيتها الراجعة.   
هو  (COVID-19)جائحة كورونا المستجد تاحتها أولعل أبرز الفرص التي 
 في مختلف المؤسسات التعليمية العالمية والمحلية،  ونيتبني وتفعيل التعليم الإلكت 

ومؤخرا  أعلن وزير التعليم في المملكة العربية السعودية بأن "التحول إلى التعليم  
مجرد   وليس  للمستقبل  استاتيجيا   خيارا   بعد سيكون  والتعليم عن  الإلكتوني 

  بديل". 
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 ثان تا: ال دريس الطترئ ةلم فيعُد:  
آخ باحثون  وبوند  رو يرى  وترست  ولوكي  ومور   ,Hodgesن كهودج 

Moore, Lockee, Trust) and Bond, 2020   )  جائحة كورونا  بأن ما أحدثته
عن    (COVID-19)  -المستجد التعليم  إلى  والتحول  التعليمية  المؤسسات  في 

يعُتبر تعلم إلكتوني بل هو تدريس طارئ عن بعُد. حيث   بعُد لا يمكن أن 
التدريس الطارئ عن بعُد بأنه    ((Hodges, etc, 2020  يعُرف هودج وآخرون

"التحول المؤقت من التَّعليم الحضوري المباشر إلى وضع بديل نتيجة الظروف  
التي تفرضها الأزمات، فهو ينطوي على اللجوء إلى حلول التدريس عن بعُد  
التَّعليم   طريق  عن  تقُد م  المقررات  لكانت  الظروف  هذه  لولا  التي  بالكامل، 

 بمجرد انتهاء الأزمة". المعتاد تقليدي، وستعود الأمور إلى النموذج ال
ذكر    بعُد كما  عن  الطارئ  التدريس  إلى  اللجوء  مبررات  أبرز  من  ولعل 

أنه في ظل الظروف الراهنة، لا يكمن    (Hodges, etc, 2020)هودج وآخرون  
بل    ي، الهدف الأساسي للمؤسسات التعليمية في إيجاد نظام بيئي تعليمي قو 

تتسم   بطريقة  ودعمه  التعليم  على  مؤقتا   الحصول  إمكانية  توفير  إلى  تسعى 
 بسرعة الإعداد والموثوقية في حالات الطوارئ والأزمات.  

بأن الفرق الجوهري ما  (  Hodges, etc, 2020كما يذكر هودج وآخرون ) 
الزمنية  المدة  في  يكمن  بعُد  عن  الطارئ  والتدريس  الإلكتوني  التعلم    بين 

الإلكتوني  ل التعليم  ففي  الإلكتوني،  التعليمي  المقرر  وتنفيذ  تخطيط وتصميم 
تسعة   إلى  من سته  وإعداده  التعليمي  المقرر  وتصميم  عملية تخطيط  تستغرق 
ب عد   عن  الطارئ  التدريس  في  أنه  حين  في  للمتعلمين،  تقديمه  قبل  أشهر 
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أسابيع فقط، وهذا ما تم لعدة  يوم  العملية من  لفعل خلال  با  تستغرق هذه 
 (.  COVID-19)جائحة كورونا المستجد 

 مكمناا العمل ة ال عل م ة:  
المستجد أغلب    (COVID-19)  جائحة كورونا  وعطلت  بالبشرية كلها  ألمت 

المشكلات    الأنشطة  من  العديد  لظهور  أدى  مما  والاجتماعية،  الاقتصادية 
التأث  وهذه  والتعليمية،  والتبوية  والاجتماعية  العملية  ير الاقتصادية  طالت  ات 

مكوناتها،   إلى تحولات كبيرة جدا  في جميع  وأدت  من   وهناكالتعليمية  عدد 
جائحة كورونا   تأثيرات  لمناقشة  تقارير  أصدرت  التي  التعليمية  المؤسسات 

على التعليم وقدمت عدد من التوصيات للتقليل من    (COVID-19)  المستجد
وتقرير مؤسسة الوقف  ،  (UNESCO, 2020)اليونسكو    هذه الآثار مثل تقرير

وتقرير مؤسسة آي    (،Education Endowment Foundation, 2020)  التبوي
 (. EY Parthenon, 2020) بارثنون

والمنهج   والمتعلم  المعلم  من  التعليمية  العملية  مكونات  أدوار  وجميع 
ظل   ستختلف في  حتما   المستجد  والمدرسة،   (، COVID-19)جائحة كورونا 

 تم توضيح ذلك: سيوفيما يلي 
ا علم   الحالية   :Teacherأولاا:  الأزمة  ظل  المستجد  في  لجائحة كورونا 

(COVID-19)    المعلم أصبح دور  المتعددة  بعُد بأساليبه  التعليم عن  وتوظيف 
أكثر أهمية من قبل، حيث يتطلب التدريس في بيئات التعلم عن بعُد مجموعة  

علم امتلاكها بالإضافة إلى مهارات  لممن المهارات الإضافية التي ينبغي على ا
مع   التعامل  من  التمكن  المهارات  هذه  ضمن  ومن  الأساسية،  التدريس 
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المتعلمين   ودمج  بعُد،  عن  التعلم  بيئات  وإدارة  التكنولوجية،  الأدوات 
وإشراكهم في التعليم عن بعُد، وتصميم التدريس في بيئات التعلم الافتاضية،  

أن   إلى  المعلم  يحتاج  الافتاضي  يضكما  الدراسي  للصف  واضحة  توقعات  ع 
والجهد للوقت  توفيرا   البدء بالتدريس،  يمتلكون  قبل  الذين  للمعلمين  . ويمكن 

خبرات سابقة في استخدام التقنيات الحديثة التكيف بشكل جيد مع بيئات  
 (.  2020التعليم والتعلم عن بعُد )مستقبليات تربوية،  

ا  علم   المستجد  ج  أثرت:  Learnerثان تا:  على  (  COVID-19)ائحة كورونا 
التعلم  فالمتعلم وحالته النفسية والاجتماعية واستمراريته في    (QS)وفقا  لمسح  ؛ 

على التعليم العالي  (  COVID-19)  الذي يقيس تأثير جائحة كورونا المستجد
أظهر   العالم،  دول  الذين شملهم  45في جميع  الدوليين  المتعلمين  من  تقريب ا   %

القادم، وأشار  لاالاستط  العام  % تقريب ا إلى  10ع عن نية تأجيل قبولهم حتى 
 ,EY Parthenon)ذكر تقرير    أنهم لم يعودوا يعتزمون الدراسة في الخارج. كما

أدت إلى اضطراب التعلم    (COVID-19)جائحة كورونا المستجد  أن    (2020
تعلمين  الملدى المتعلمين الناجم عن الإغلاق المفاجئ للمدارس )خاصة لدى  

من   الصادر  التقرير  أنه بحسب  المعرفية(، كما  التكوينية  السنوات  الصغار في 
الوقف التبوي أن   (Education Endowment Foundation, 2020)  مؤسسة 

يكون   أن  المحتمل  ومن  المدرسة،  إلى  للعودة  دعم  إلى  سيحتاجون  المتعلمين 
أحداث  إدارة  مثل  الانتقالي،  الدعم  وتقديم  إما    -نتقالية مخصصةا  التخطيط 

لوجه وجها   أو  الإنتنت  العام    -عبر  في  المتعلمين  بدء  لضمان  فعالة  وسيلة 
استخدام طرق   الانتقال الإضافي  دعم  يتضمن  وقد  للتعلم.  استعدادا   الجديد 
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لتقييم المتعلمين مبكرا ، سواء بشكل رسمي أو غير رسمي لتحديد المجالات التي  
فيها   يحتاج  أن  للمعلمين    ونلمالمتعيحتمل  فرص  تهيئة  أو  إضافي  دعم  إلى 

 لمشاركة المعلومات حول نقاط قوة المتعلمين ومجالات تطويرهم.   
ا نهج   المستجد  أثرت  :  Curriculumثالعتا:    ( COVID-19)جائحة كورونا 

على المناهج الدراسية بحيث جعلتها أكثر مرونة وتكيف مع الظروف الراهنة.  
مجموعة من العناصر المتابطة التي يؤثر كل واحد    من المنهج الدراسي  ويتكون  

خر ويتأثر به وهي الأهداف، والمحتوى، وطرق التدريس، والأنشطة  منها في الآ 
تأثرت   العناصر  هذه  التقويم، كل  وأساليب  التعليمية،  والوسائل  التعليمية، 

بج واضح  المستجد  بشكل  هذا  (،  COVID-19)ائحة كورونا  درجة  وتختلف 
عدة عوامل من أبرزها سياسات المؤسسات التعليمية واهدافها    سبالتأثر ح

 التي تسعى لتحقيقها لدى المتعلمين، وفي ما يلي سيتم توضيح ذلك:  
على  :  Objectivesالأهداف   جائحة كورونا  فرضتها  التي  التغيرات  أبرز  من 

وارتباط  عنصر واقعية  أكثر  أصبحت  أنها  في    ا  الأهداف  الراهنة  بالظروف 
المستويات    معالمجت تقيس  التي  الأهداف  الابتعاد عن  والمحلي، كما تم  الدولي 

التي تقيس   والتطبيق( والتكيز على الأهداف  والفهم  الدنيا )كالتذكر  المعرفية 
بداع والابتكار والقدرة على  المستويات العليا كالتحليل والتكيب والتقويم والإ

  المنهج:  في  الأهداف التي يمكن تضمينها  ومنحل المشكلات.  
 دعم متطلبات توفير الحياة الصحية للجميع.  •
 ترسيخ دعائم المجتمع الحيوي ومتطلباته في العقد القادم.   •
 إبراز القيم ومتطلبات وأخلاقيات مجتمع المعرفة.  •
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فرضتها  :  Contentالمح مى   التي  التغيرات  أبرز  المستجد  من  جائحة كورونا 
(COVID-19  )أصب أنه  الحالية  ح  على عنصر المحتوى  ارتباطا  بالظروف  أكثر 

التي   الإجراءات  من  المثال،  سبيل  فعلى  والمحلي،  الدولي  المجتمع  يواجها  التي 
لمواجهة   الصيني  التعليمي  النظام  المستجد  اتخذها  -COVID)جائحة كورونا 

لتوعية    (،19 موضوعات  على  الدراسي  المنهج  محتوى  تضمين  على  الحرص 
بئة"، خاصة في مقررات التبية الوطنية، والتكيز  و المتعلمين بسبل مكافحة "الأ 

العامة   والسلامة  الوباء،  من  بالوقاية  المرتبطة  السلوكية  المهارات  تعليم  على 
Zhou, Li, Wu, & Zhou, 2020).)    ومن الأمثلة على الموضوعات التي يمكن

 تضمينها في محتوى المنهج الدراسي:
 تضمين أساليب وطرق الوقاية الصحية.  •
 از دور مؤسسات الرعاية الصحية والخدمات المقدمة. ر بإ •
 تضمين مفاهيم المسؤولية الفردية والاجتماعية. •
 تضمين مفاهيم الأمن بشتى صوره التنموي، البيئي، الغذائي، المائي. •
 تضمين مفاهيم العمل التطوعي. •
 إبرازه الخدمات الاجتماعية العلمية التي تقدمها الدولة.  •

ال دريس   اضطرت  :  Teaching methodsطاق  التعليمية  المؤسسات  أن  بما 
هذا   البدائل،  من  الإلكتوني وغيرها  التعلم  إلى  والسريع  المفاجئ  التحول  إلى 
التغيير في نمط وأسلوب التعليم سيؤدي إلى تغيير في طرق التدريس التي سيتم  
التعليم الصينية عليه فعليا  حيث   استخدامها، وهذا بالفعل ما حرصت وزارة 

عت استنساخ الفصول الدراسية التقليدية، من خلال تكرار طرق التدريس  من
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على   الصينية  التعليم  وزارة  عملت  حيث  الإلكتوني،  التعليم  في  فيها  المطبقة 
تحديد المحتوى الذي يجب تدريسه، وطرق التدريس المناسبة للمحتوى الذي تم  

الاجتما  المتعلمين  ظروف  الاعتبار  بعين  أخذة  والفروق  عياختياره،  والمادية  ة 
الفردية بينهم، كما شددت الوزارة على المدارس بضرورة الالتزام بالمزاوجة بين 
التعلم   على  المتعلمين  ومساعدة  الإلكتونية،  الدروس  بتطبيق  المعلمين  قيام 
له،   المناسبة  التعلم  مصادر  اختيار  على  المتعلم  يساعد  بما  المنزل،  في  الذاتي 

 (.2020علم الذاتي )مستقبليات تربوية، لتوتطوير قدرته على ا 
  مثل   ويقُدم الباحثون بعض الأمثلة على الاستاتيجيات التي يمكن استخدامها

التعلم   النشط،  التعلم  والتي  الذاتياستاتيجيات  البحثية  بالمشروعات  التعلم   ،
الإبداع   على  وتشجعهم  المتعلمين  لدى  العقلية  القدرات  إيقاظ  على  تعمل 

بالإضافة إلى طريقة حل المشكلات ويتم حل هذه المشكلات عن  ،  والابتكار
يتحول   أن  الطريقة  هذه  من  والهدف  المتعلمين،  بين  الإيجابي  التعاون  طريق 

  الطلاب إلى باحثين ومدربين.
على  :  Activitiesالأنشطة   جائحة كورونا  فرضتها  التي  التغيرات  أبرز  من 

أكث أصبحت  أنها  التعليمية  الأنشطة  الأنشطة    ا  ارتباطر  عنصر  ومن  بالواقع، 
المشكلات وعمل   التعلم الإلكتوني حل  المعلمين عبر  التي استخدمها بعض 
وحضور   والتقارير،  المقالات  وكتابة  جائحة كورونا،  حول  العلمية  البحوث 
وأن   لاسيما  المنهج  بموضوعات  ترتبط  التي  بعُد  عن  التدريبية  الدورات 

من الدورات التدريبية والتثقيفية في هذا    كثيرا  م  قدالجامعات والمراكز التبوية ت
 الوقت.
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 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

ال قميم   إلى   : Evaluationأستل ب  يؤدي  لم  والجامعات  المدارس  إغلاق 
تعطيل التدريس للمتعلمين حول العالم فحسب؛ بل يتزامن الإغلاق أيض ا مع  
الاختبارات. من  العديد  إلغاء  أو  تأجيل  تم  حيث  الرئيسية  التقييمات    فتة 

دول  ح معظم  في  والكليات  والجامعات  المدارس  من  العديد  استبدلت  يث 
بأدوات   التحصيلية  الاختبارات  في  المتمثلة  التقليدية  التقويم  أساليب  العالم 
المعلمين   من  لكل  جديد  أسلوب  وهو  الإنتنت،  عبر  الأصيل  التقويم 

( زيتون  يعرفه  الأصيل كما  والتقويم  "مجموع2008والمتعلمين.  بأنه  من  ة  ( 
أدائية واقعية، ومحاكاة، وملفات إنجاز،    ا  ساليب والأدوات التي تشمل مهامالأ

ومقابلات،   وملاحظات،  ومعروضات،  جماعية،  ومشروعات  وصحائف، 
أساليب   ومن  ذلك".  وغير  الأقران،  وتقويم  ذاتي،  وتقويم  شفهية،  وعروض 

   التقويم الأصيل التي يمكن استخدامها:
 الاختبارات المحوسبة.  •
 . ختبارات الشفويةلاا •
 . اختبارات الكتاب المفتوح •
 . self-evaluationالتقويم الذاتي  •
   portfolio.ملفات الإنجاز الإلكتونية •
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 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

 رافيعتا: ا ؤسستا ال عل م ة: 
اليونسكو   حلول    (UNESCO, 2020)قدمت  لتخطيط  توصيات  عشر 

تفشي   انقطاع خلال  دون  التعلم  استمرارية  وضمان  بعٌد  عن  ئحة  جاللتعلم 
 وهي على النحو الآتي:   (COVID-19)كورونا المستجد 

القرار   .1 اتخاذ  من  لابد  صلة:  الأكثر  الأدوات  واختيار  الجاهزية  فحص 
أمور   عدة  إلى  استنادا   العالية  الدقة  ذات  التقنية  الحلول  لاستخدام  المناسب 

الر  والمهارات  بالانتنت،  والاتصال  المحلية،  الطاقة  مصادر  موثوقية  ية  قممنها 
مثل   المتكاملة  الرقمية  التعلم  منصات  وتتعدد  والمتعلمين.  للمعلمين 

"MOOCs ،".وغيرها من المنصات 
وصول   .2 لضمان  تدابير  تنفيذ  بعُد:  عن  التعلم  برامج  إدراج  ضمان 

المتعلمين، بما في ذلك ذوي الإعاقة أو ذوي الدخل المحدود، لبرامج التعلم عن  
 صول إلى الأجهزة الرقمية.  لو بعُد، إذا كان عدد منهم يمكنه ا

حماية خصوصية البيانات وأمن البيانات: تقييم أمن البيانات عند تحميل   .3
البيانات أو الموارد التعليمية إلى الويب، وكذلك عند مشاركتها مع المنظمات  
والأنظمة الأصلية بحيث   التطبيقات  استخدام  والتأكد من  الأخرين،  والأفراد 

 المتعلمين.     تلا تنُتهك خصوصية بيانا
إعطاء الأولوية لتقديم حلول لمواجهة التحديات النفسية والاجتماعية قبل   .4

وأولياء   المدارس  لربط  الصلة  ذات  الأدوات  جمع  من  لابد  حيث  التدريس: 
الأمور والمعلمين والمتعلمين ببعضم البعض، وتمكين تدابير الرعاية الاجتماعية،  
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 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

والاجتما النفسية  التحديات  المتعلمين  عيومعالجة  يواجهها  قد  التي  المحتملة  ة 
 بعد الحجر المنزلي.  

مع   .5 مناقشات  إجراء  بعُد:  عن  التعليم  لبرامج  الدراسي  الجدول  تخطيط 
إذا كان   ما  المدارس، وتحديد  المحتملة لإغلاق  المدة  الشأن لتحديد  أصحاب 

تعزي أو  الجديدة  المعارف  تعليم  على  يركز  أن  بعُد يجب  عن  التعلم  ز  برنامج 
معرفة المتعلمين بالدروس السابقة. ولابد الانتباه بأن التخطيط للجدول يعتمد  

 على حالة المناطق المتأثرة ومستوى الدراسات واحتياجات المتعلمين.  
تقديم الدعم للمعلمين وأولياء الأمور في استخدام الأدوات الرقمية: فلابد   .6

وأو  للمعلمين  موجز  توجيه  أو  تدريب  جلسات  تنظيم  الأمور،  ليمن  اء 
الانتنت    بياناتعدادات الأساسية مثل استخدام  ومساعدة المعلمين على الإ

 إذا طلُب منهم تقديم بث مباشر للدروس. 
التي   .7 والمنصات  التطبيقات  المناسبة وتحديد عدد  الأساليب  ما بين  الجمع 

سواء   المتعلمين،  لمعظم  المتاحة  الوسائط  أو  الأدوات  مزج  استخدامها،  سيتم 
صل المتزامن أو غير المتزامن، وتجنب التحميل الزائد على المتعلمين وأولياء  واللت

 الأمور من خلال مطالبتهم بتنزيل  العديد من التطبيقات أو البرامج.  
التعلم عن بعُد ومراقبة عملية تعلم المتعلمين، فلابد أن يتم   .8 تطوير قواعد 

ا بشأن  المتعلمين  الأمور  أولياء  مع  القواعد  وتصميم  لتتحديد  بعُد.  عن  علم 
 أسئلة تكوينية أو اختبارات لمراقبة تعلم المتعلمين عن كثب. 

الذاتي   .9 التنظيم  مهارات  على  بناء  بعُد  عن  التعلم  وحدات  مدة  تحديد 
التنظيم   لمستوى  وفقا   متماسك  توقيت  على  المحافظة  من  فلابد  للمتعلمين، 
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 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

في  خاصة  المعرفية  وراء  وقدراتهم  للمتعلمين  المباشر،  ف   الذاتي  البث  صول 
عن   الابتدائية  بالمرحلة  للمتعلمين  المخصصة  الوحدة  تزيد  إلا    20ويفضل 

 دقيقة لمتعلمين بالمرحلة الثانوية.    40دقيقة، وألا تزيد عن 
المعلمين   .10 من  مجتمعات  إنشاء  الاتصال:  وتعزيز  لدعم  مجتمعات  إنشاء 

ال لمعالجة  المدارس  ومديري  الأمور  وأولياء  والعجز،  شعوالمتعلمين  بالوحدة  ور 
وتسهيل تبادل الخبرات ومناقشة استاتيجيات التكيف عند مواجهة صعوبات  

 التعلم.   
 

*** 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 الدراستا الستفيقة:
الأول:   ةلى  المحمر  ا س جد  كمرونا  فتياوس  في أثير  ماتحطة  حراستا 

 المجتلاا الاج متة ة: 
( الفتوح  أبو  الفقي ومحمد  آمال  بدراسة عنوانه2020قامت  المشكلات  ا(   :

وهدفت    (.COVID-19)النفسية المتتبة على جائحة فيروس كورونا المستجد  
  –الدراسة إلى التعرف على طبيعة بعض المشكلات النفسية )الوحدة النفسية  

النفسي   والكدر  القهرية    –الاكتئاب  اضطرابات    –الضجر    –الوساوس 
النوم    –الأكل   المت   –اضطرابات  الاجتماعية(  جائحة  تالمخاوف  على  بة 

. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي  ( COVID-19)فيروس كورونا المستجد  
التحليلي، وتوصلت في نتائجها إلى أن الضجر من أكثر المشكلات النفسية  
معاناتهم   إلى  بالإضافة  الحالي،  التوقيت  في  الجامعة  طلاب  منها  يعاني  التي 

 بدرجة متوسطة من المشكلات النفسية الأخرى. 
)   أجرت نما  بي الكورونا    دراسة (  2020زينب شقير  -COVID)عنوانها: 

الآثار    (19 على  الوقوف  إلى  الدراسة  وهدفت  والسلبية.  الإيجابية  وآثارها 
كورونا.   لجائحة  والسلبية  الإيجابية  والنفسية(  والاجتماعية  )الاقتصادية 

على    بواستخدمت الدراسة المنهج الوثائقي، وتوصلت في نتائجها إلى أنه يج
الاضطرابات   والتقليل من  الصحة  توازن جيد بين حماية  البلدان تحقيق  جميع 

 الاقتصادية والاجتماعية واحتام حقوق الإنسان.
بدراسة عنوانها: تكيف الأسرة  فقد قامت    (  2020فاتن السكافي )   أما

مع الحجر الصحي المنزلي في زمن فيروس كورونا. وهدفت الدراسة إلى إلقاء  
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زمن  علالضوء   في  المنزلي  الصحي  الحجر  مع  الأسرة  تكيف  استاتيجيات  ى 
نتائجها   في  وتوصلت  الوثائقي،  المنهج  الدراسة  واستخدمت  فيروس كورونا. 
الأسرة   تستخدمها  أن  يمكن  التي  الاستاتيجيات  من  مجموعة  وجود  إلى 

الصحي   التكيف  وتشمل:  المنزلي  الصحي  الحجر  مع  التكيف    –للتكيف 
 التكيف السلوكي.  –كيف العاطفي  لتا  –المعرفي 

( بدراسة عنوانها: مقصد حفظ النفس  2020قامت ليلى الشهري )كما  
التخلف عن   الفقهي في  وأثره  الأوبئة  انتشار  الإسلامية في حال  الشريعة  في 

)فيروس كورونا   والجماعة  دراسة    19الجمعة  إلى  الدراسة  وهدفت  أنموذجا (. 
 في الوقت الراهن والذي انتشر فيه هذا  صا  نازلة كورونا وبيان حكمها خصو 

أحكام   من  العامة  على  التبس  ما  وتوضيح  العدوى،  سريع  الخطير  الفيروس 
المنهج   الدراسة  واستخدمت  الأوبئة.  حال  في  والجماعة  للجمعة  الحضور 
الوثائقي، وتوصلت في نتائجها إلى أنه إذا خشي عموم البلاء، أو عم الوباء  

مر  هناك  أن  يعلم  جائز    يضولم  والجماعة  الجمعة  عن  التخلف  فحكم  معين 
دفعا  للضرر، ولإجماع الفقهاء على اعتبار الخوف على النفس أو الأهل من  

 الأعذار المبيحة للتخلف عنهما.
( دراسة بعنوان: أثر وباء كورونا  2020أجرت لولوة الغامدي )في حين  

الج بعض  عرض  إلى  الدراسة  وهدفت  والعالم.  المسلمين  والآثار  واعلى  نب 
الدراسة   واستخدمت  العالم،  على  الوباء  هذا  تركها  التي  والإيجابية  السلبية 
أثر وباء كورونا كان كارثيا    أن  إلى  نتائجها  الاستقرائي، وتوصلت في  المنهج 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
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 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

الحياة   نواحي  الواضحة على جميع  العالم، حيث ترك بصمته  على جميع دول 
 وأنشطتها العامة والخاصة. 

 :  الأوللد ِّراسَتا الستفيقة   المحمر ا ال عل ق ةلى 
 من خلال عرض الد  راسَات السابقة تبين ما يأتي:

اتبعت   حيث  السابقة  الد  راسَات  في  المستخدمة  البحثية  المناهج  تنوَّعت 
( الفتوح  أبو  الفقي ومحمد  آمال  التحليلي،  2020دراسة  الوصفي  المنهج   ،)

(،  2020السكافي )  فاتن  سةرا(، ود2020دراسة زينب شقير )  بينما اتبعت
في حين استخدمت دراسة  (، المنهج الوثائقي،  2020ودراسة ليلى الشهري )

 (، المنهج الاستقرائي.  2020لولوة الغامدي )
 أوجه الات تق والاخ  ف فيين حراستا المحمر الأول والد ِّراسَة الحتل َّة:  

السابقة  .1 الدراسات  الحالية عن جميع  الدراسة  ه  اختلفت    المحور   ذا في 
 باتباع المنهج الوصفي المسحي. 

السابقة   .2 الدراسات  الحالية عن جميع  الدراسة  المحور  اختلفت  هذا  في 
 باستخدام الاستبانة لجمع البيانات. 

 
*** 
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حراستا ماتحطة في أثير فتياوس كمرونا ا س جد ةلى المجتلاا  المحمر العتني:  
 ال عل م ة:  

( العدل  أبو  بع2020أجرى  دراسة  الصدمة  نو (  بعد  ما  ضغوط  ان: 
جائحة كورونا بعد  الجامعة  طلاب  لدى  المستقبل  بقلق    المستجد   وعلاقتها 

(COVID-19).    الارتباطية العلاقة  على  التعرف  محاولة  إلى  الدراسة  وهدفت 
قلق   وأبعاد  ناحية،  من  الكلية  والدرجة  الصدمة  بعد  ما  ضغوط  أبعاد  بين 

ى لدى طلاب الجامعة. واستخدمت  خر المستقبل والدرجة الكلية من ناحية أ
الدراسة المنهج الارتباطي، وتوصلت في نتائجها إلى وجود علاقة ارتباطية دالة  
الكلية   والدرجة  الصدمة  بعد  ما  مقياس ضغوط  أبعاد  بين درجات  إحصائيا  
ناحية   من  الكلية  والدرجة  المستقبل  قلق  مقياس  أبعاد  ودرجات  ناحية،  من 

 أخرى.  
إلى التعرف  (Onyema, etc.., 2020)أونيما وآخرون      سةبينما هدفت درا

الوصفي   الدراسة المنهج  اتبعت  التعليم،  أثر جائحة فيروس كورونا على  على 
( مستجيب  200المسحي، وتمثلت أداة الدراسة بالاستبانة، تم تطبيقها على )

تم   الذين  السياسات  وصانعي  الأمور  وأولياء  وطلاب  معلمين  من  يتألفون 
والمملكة  رهاختيا والهند  وبنغلاديش  نيجيريا  ذلك  بما في  بلدان مختلفة،  من  م 

عبر   الاستبيان  إجراء  تم  الصحي،  الحجر  ظروف  وبسبب  السعودية.  العربية 
إنشاء   أيض ا  تم  الإنتنت. كما  عبر  الاستطلاع  منصة  باستخدام  الإنتنت 

أث ء مراجعة  نابيانات ثانوية من الصحف والمجلات ووسائل الإعلام والتقارير 
أن   الدراسة  نتائج  وأظهرت  المستجد  الأدبيات.  كورونا  فايروس  جائحة 
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(COVID-19)    ،التعلم اضطرابات  ذلك،  في  بما  التعليم  على  سلبية  آثار  لها 
وانخفاض الوصول إلى مرافق التعليم والبحث، وفقدان الوظائف وزيادة ديون  

إلى  أشارت الطلاب. كما   الضارة    الدراسة  فايروس كورونا    حةلجائالآثار 
على قطاع التعليم وحاجة جميع المؤسسات التعليمية   (COVID-19)المستجد  

والمعلمين والمتعلمين إلى تبني التكنولوجيا وتحسين مهاراتهم الرقمية بما يتماشى  
 مع الاتجاهات والوقائع العالمية الناشئة في التعليم. 

ف على الاحتياجات  عر إلى الت  (Parker, 2020)بينما هدفت دراسة باركر  
لددددد  عبر    412المتغيرة  التعليم  تكنولوجيا  ماجستير  برنامج  في  مسجلين  معلم ا 

يقومون بالتدريس في الفصول الدراسية التقليدية    الوقت نفسهالأنتنت، وفي  
بلدان.   سبعة  في  عشر  الثاني  الصف  إلى  الأطفال  رياض  اتبعت  وقد    من 

الدراسة عن إجابات تتعلق بكيفية  ت  ثوبحالدراسة المنهج الوصفي المسحي،  
رغبة المتعلمين البالغين اليوم في التعلم وكيف سيتغير هذا التعلم. وتمثلت أداة  
الدراسة في استبانة مكونة من ثمانية أسئلة حول الاتجاهات المتطورة في الفصل  

ظهور   قبل  المسحين  نتائج  أظهرت  وقد  الإنتنت،  عبر  جائحة  الدراسي 
إلى    (COVID-19) المستجد    نافايروس كورو  الصحي  الحجر  ذروة  وأثناء 

سيتطور   ذلك كيف  بعد  الدراسة  نتائج  أظهرت  تمام ا. كما  مختلفة  توقعات 
 التفاعل في الأشهر والسنوات القادمة.  

( إلى معرفة واقع استخدام المعلم لوسائل  2020وهدفت دراسة رضوان )
كورونا وفيروس  الالكتونية  والتواصل   ، (COVID-19)  لمستجدا  الاتصال 

أن   إلى  وتوصلت  المسحي،  الوصفي  المنهج  الدراسة  من    % 90واستخدمت 
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الوسائط   مع  والتواصل  الاتصال  على  القدرة  أو  الرغبة  لديهم  ليس  المعلمين 
من المتعلمين لديهم معلومات بسيطة بأحد الوسائط من    % 92لكتونية، و الإ

 أجل التفيه.
 ,Allilyاعيل، وأبو ناصر، والقحطاني )سمهدفت دراسة اليلي، وإبينما   

Ismail, Abunasser, Alqahtani, 2020  ) تطبيق تداعيات  التعرف على  إلى 
وسط   بعد  عن  المستجد  التعليم  فايروس كورونا  تم  و   (،COVID-19)جائحة 

التحليلياستخدام   الوصفي  من  المنهج  مختلفة  تداعيات  النتائج  وأظهرت   ،
تواصل الاجتماعي والدروس والمقابلات عبر  الخلال تحليل منشورات وسائل  

البعض هذا    تقبلالإنتنت. فيما يتعلق بالتشعبات الاجتماعية والثقافية، قد ي
التعليم أو يؤيده أو يرفضه، لاعتبارات أيديولوجية. أما فيما يتعلق  النوع من  

إلى   الكفاءة  وعدم  الاستعداد  عدم  يؤدي  قد  والنفسية،  التبوية  بالتداعيات 
  مشكلات ام التعليم. بالإضافة إلى ذلك، قد ينطوي البقاء في المنزل على  تمإ

)الإجهاد المرتبط بالوباء والقلق والاكتئاب والعنف المنزلي والطلاق(، مما يمنع  
والتعليم.   التعلم  من  والمتعلمين  الإجرائية  و المعلمين  بالتشعبات  يتعلق  فيما 

العربي السياقات  بعض  تكون  قد  رقميا  أكثر  ة  واللوجستية،  من    استعدادا  
 السياقات غير العربية.  

 &  (Krishnakumari, 2020 وهدفت دراسة ساردهامني وكراشنكوماري  

(Saradhamani  أثر على  التعرف  المستجد  إلى  كورونا  فايروس  جائحة 
(COVID-19)    يواجهها التي  التحديات  واكتشاف  التعليم  المعلمون  على 

المدارس والك  والمتعلمون المسحي،  لي في  الوصفي  المنهج  الدراسة  واتبعت  ات، 
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 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

(  200وتمثلت أداة الدراسة بالاستبيان، تم تطبيقه عبر الإنتنت، شارك فيه )
تحديات   عدة  وجود  عن  الدراسة  نتائج  أسفرت  وقد  الهند.  من  مشارك 

والمتعلمونا  هيواجه أثناء    المعلمون  والكليات  المدارس  فايروس  في  جائحة 
ومن أبرزها أنه لا يوجد تدريب مناسب فيما    (COVID-19)كورونا المستجد  

أن   النتائج  أظهرت  الإدارة، كما  قبل  من  الإنتنت  عبر  الفصل  بإدارة  يتعلق 
التنفيذ السليم لأدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات يمكن أن يؤدي إلى  

 تقليل هذه التحديات.
وآخرون   دراسة كرافورد  هدفت  حين  إلى (  Crawford,..etc, 2020)في 

( في  الرقمية  العالي  التعليم  استجابات  على  فتة  20التعرف  خلال  دولة   )
المستجد   فايروس كورونا  المنهج  (COVID-19)جائحة  الدراسة  واتبعت   ،

المتنوعة   الاستجابات  الدراسة  نتائج  أظهرت  وقد  التحليلي،  الوصفي 
فايروس كورونا،   جائحة  مواجهة  في  العالي  التعليم  رد  حيلمؤسسات  ث كان 

فعل كل دولة مختلف ا بناء  على قدراتها. بعض الجامعات لم تفعل سوى القليل  
ا للاستجابة واختارت تلبية الحد الأدنى من المعايير الحكومية )مثل مسافة   جد 

أغلقت    1.5 الآخر،  الجانب  على  الاجتماعية(.  التجمعات  تقليل  أو  مت 
جه وانتقلت إلى التعليم الرقمي.  لو بعض الجامعات على الفور عملياتها وجه ا  

بينما بعض الجامعات، استجابت جزئي ا لهذا المسعى نظر ا لأن الجامعة لديها  
 بعض العروض المختلطة أو الكاملة عبر الإنتنت.   
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 :    المحمر العتني ال عل ق ةلى الد ِّراسَتا الستفيقة
 من خلال عرض الد  راسَات السابقة تبين ما يأتي:

اتبعت  ا   تنوَّعت .1 حيث  السابقة  الد  راسَات  في  المستخدمة  البحثية  لمناهج 
دراسة أونيما    ( المنهج الارتباطي، بينما اتبعت2020دراسة أبو العدل )

باركر    ،(Onyema, etc.., 2020)وآخرون   (،  Parker, 2020) ودراسة 

)و  رضوان  وكراشنكوماري   `و،  (2020دراسة  ساردهامني  دراسة 
Krishnakumari, 2020)  &(Saradhamani  ،  ،المسحي الوصفي  المنهج 

ناصر،   وأبو  وإسماعيل،  اليلي،  من  كل  دراسة  استخدمت  حين  في 
( دراسة  و (،  Allily, Ismail, Abunasser, Alqahtani, 2020والقحطاني 

 .   المنهج الوصفي التحليلي(، Crawford,..etc, 2020كرافورد وآخرون )
لج .2 استخدامها  تم  التي  الأدوات  الد  راسَات  متنوعت  في  المعلومات  ع 

( العدل  أبو  دراسة  فمثلا   مقياس،  2020السابقة،  في  أداتها  تمثلت   ،)
، وباركر Onyema, etc..,) (2020)بينما في دراسة كل من أونيما وآخرون  

(Parker, 2020  ،)( وكراشنكوماري   2020ورضوان  وساردهامني   ،)
Krishnakumari, 2020)  &(Saradhamaniم الاستبانة لجمع  دا،تم استخ

اليلي، وإسماعيل، وأبو ناصر، والقحطاني   بينما دراسة كل من  البيانات، 
(Allily, Ismail, Abunasser, Alqahtani, 2020  ،)  كرافورد ودراسة 

 (، تم استخدام بطاقة تحليل. Crawford,..etc, 2020)وآخرون 
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 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 اسَة الحتل َّة:  ر أوجه الات تق والاخ  ف فيين حراستا المحمر العتني والد ِّ 
 ,..Onyema, etc)أونيما وآخرون    تتفق الدراسة الحالية مع دراسة كل من  .1

باركر    ،(2020 )  ،(Parker, 2020)ودراسة  رضوان  (،  2020ودراسة 
وكراشنكوماري  و  ساردهامني  &  (Krishnakumari, 2020 دراسة 

(Saradhamani  في استخدام المنهج الوصفي المسحي، في حين اختلفت ،
( التي اتبعت المنهج الارتباطي، ودراسة كل  2020دراسة أبو العدل )  مع

والقحطاني   ناصر،  وأبو  وإسماعيل،  اليلي،   ,Allily, Ismail)من 

Abunasser, Alqahtani, 2020  ،)  وآخرون كرافورد  ودراسة 
(Crawford,..etc, 2020 ،).اللاتي اتبعت المنهج الوصفي التحليلي 

 (,..Onyema, etcدراسة كل من أونيما وآخرون    مع تتفق الدراسة الحالية   .2

وباركر  (2020)  ،(Parker, 2020( ورضوان  وساردهامني  2020(،   ،)
،في Krishnakumari, 2020)  &(Saradhamani وكراشنكوماري  

العدل   أبو  دراسة  مع  اختلفت  بينما  البيانات،  الاستبانة لجمع  استخدام 
أداتها في مقياس،والتي    (،  2020) اختلفت مع دراسة كل  ك   تمثلت  ما 

والقحطاني   ناصر،  وأبو  وإسماعيل،  اليلي،   ,Allily, Ismail)من 

Abunasser, Alqahtani, 2020،)    وآخرون كرافورد  ودراسة 
(Crawford,..etc, 2020 ،).والتي تمثلت أداتهما في بطاقة تحليل 
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 منهج الدراسة:  
السؤالين الأول  ن  للإجابة ع  استخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي

 أسئلة الدراسة.   والثاني من 
الأسلوب المسحي بأنه : " (    191د ، ص  ه1424  ويعرف العساف )

مجتمع   أفراد  جميع  استجواب  بواسطة  يتم  الذي  البحوث  من  النوع  ذلك 
الظاهرة وصف  بهدف  وذلك   ، منهم  عينة كبيرة  أو  من    البحث  المدروسة 

دون   ، فقط  وجودها  ودرجة  طبيعتها  دراسة  ا  حيث  إلى  ذلك  يتجاوز  ن 
 .الأسباب مثلا  " العلاقة أو استنتاج

استخدام    تم  الوثائقيبينما  المقتح  الأسلوب  التصور  وذلك  ،    لبناء 
 . للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة

 الآتيتين: الفئتين تكون مجتمع الدراسة من  مج مع الدراسة:
المتخصصين  التدريس  هيئة  أعضاء  الاجتماع  في  أولا :  والخدمة    علم 

الإمام محمد بن سعود الإسلامية، جامعة الملك   من جامعةكل    الاجتماعية في 
الرحمن  العزيز،  عبد   عبد  الإمام  )  ،  فيصلبن  جامعة    فردا  (  90وعددهم 

 موزعين كالآتي: 
بأةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   ةلم  (: تمزيع مج مع الدراسة الختص  1جدول )

 الاج متع  
 العدد  لجامعة ا

 41 الإمام محمد بن سعود الإسلامية جامعة  

 35 الملك عبد العزيز جامعة 
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 14 فيصلبن الإمام عبد الرحمن جامعة 

 90 المجموع 
التبية ثانيا :   في  المتخصصين  التدريس  هيئة  وطرق    أعضاء  )المناهج 

التبوية(  الإدارة  التبية،  مد بن  مح  في كل من جامعة الإمام   التدريس، أصول 
أم   الإسلامية، جامعة  الملك    القرى،سعود  وعددهمجامعة  (  412)  خالد، 

 موزعين كالآتي: فردا  
 بأةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   الترفي ة (: تمزيع مج مع الدراسة الختص  2جدول )

 العدد  الجامعة 

 161 الإمام محمد بن سعود الإسلامية جامعة  

 160 أم القرى جامعة 

 91 خالد  لكالمجامعة 

 412 المجموع 
الإلكتونية   المواقع  عبر  بفئتيه  الدراسة  مجتمع  أعداد  الباحثون  جمع  وقد 
العلمية   الأقسام  مع  المباشر  التواصل  إلى  بالإضافة  للجامعات  الرسمية 

 المستهدفة.
من  و  مختلفة  مناطق  من  تكون  أن  الجامعات  اختيار  عند  الباحثون  راعى 

أن تكون من الجامعات العريقة في مجال التخصص  و   المملكة العربية السعودية،
 والبرامج التعليمية المقدمة في تلك الجامعات.  النشأة،أقدمية المحدد من حيث 

أفراد مجتمع   الدراسة على جميع  أداتي  الباحثون بتوزيع  قام  الدراسة:  عينة 
 الدراسة بواسطة الروابط الإلكتونية، وقد بلغت الاستجابات كالآتي: 
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والخدمة  :  أولا   الاجتماع  علم  في  المتخصصين  التدريس  هيئة  أعضاء 
العينة من  الاجتماعية أفراد  التدريس المتخصصين في  : بلغ عدد  أعضاء هيئة 

الاجتماعية والخدمة  الاجتماع  )   فردا  (  54)  علم  من مجتمع    60بنسبة   )%
الخصائص   لبعض  وفقا   العينة  أفراد  توزيع  الآتية  الجداول  وتوضح  الدراسة، 

 لمتغيرات:وا
 الجامعة:

( الجدول  من  أن  3يتضح  الإمام    48.1%(  جامعة  من  العينة  أفراد  من 
،  الملك عبدالعزيزمنهم من جامعة    % 38.9محمد بن سعود الإسلامية، وأن  

 .الإمام عبدالرحمن بن فيصلمنهم من جامعة  % 13وأن 
متع  سب  الاج ةلم  أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   ( تمزيع أفااح ة نة 3جدول )

 سم الجتمعة ا
 النسبة )%(  التكرار  أسم الجامعة

 48.1 26 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 
 38.9 21 ز عبد العزيالملك جامعة 

 13 7 بن فيصل  نعبد الرحمالإمام جامعة 
 100 54 المجموع 

 الجنس: 
وأن  كور،  من أفراد العينة كانوا من الذ   %61.1( أن 4يتضح من الجدول )

 منهم كانوا من الإناث. 38.9%
ةلم الاج متع  سب   أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   تمزيع أفااح ة نة (  4جدول )

 الجنس 
 النسبة )%(  التكرار  الجنس 
 61.1 33 ذكر 
 38.9 21 أنثى 

 100 54 المجموع 
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 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 الرتبة العلمية: 
ذ  ة أستاالعلميمن أفراد العينة رتبتهم    %44.4( أن  5يتضح من الجدول ) 

منهم    % 20.4منهم رتبتهم العلمية أستاذ مشارك، وأن    %35.2مساعد، وأن  
 رتبتهم العلمية أستاذ. 

ةلم الاج متع  سب   أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   تمزيع أفااح ة نة (  5جدول )
 الاتحة العلم ة 

 النسبة )%(  التكرار  الرتبة العلمية 
 20.4 11 أستاذ 

 35.2 19 أستاذ مشارك
 44.4 24 أستاذ مساعد 

 100 54 المجموع 

 الخبرة في التعليم الجامعي:   -
 ( الجدول  من  أن  6يتضح  التعليم    55.6%(  في  خبرتهم  العينة  أفراد  من 

التعليم الجامعي من    % 35.2سنة فأكثر، وأن    15الجامعي   منهم خبرتهم في 
  5  معي منمنهم خبرتهم في التعليم الجا  %7.4سنة، وأن    15أقل من    –  10

  1منهم خبرتهم في التعليم الجامعي من    %1.8سنوات، وأن    10قل من  أ  –
 سنوات.  5أقل من  –

ةلم الاج متع  سب   أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   تمزيع أفااح ة نة (  6جدول )
 الخبرث   ال عل م الجتمعم 

 النسبة )%(  التكرار  الخبرة في التعليم الجامعي
 1.8 1 سنوات  5أقل من  – 1
 7.4 4 سنوات  10أقل من  – 5

 35.2 19 سنة  15أقل من   – 10
 55.6 30 سنة فأكثر  15

 100 54 المجموع 
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: بلغ عدد أفراد العينة  أعضاء هيئة التدريس المتخصصين في التبيةثانيا :  

التبية من   في  المتخصصين  التدريس  هيئة  بنسبة    فردا    (207)  أعضاء 
الدرا50.24%) مجتمع  من  وت(  العينة  سة،  أفراد  توزيع  الآتية  الجداول  وضح 

 وفقا  لبعض الخصائص والمتغيرات:
من أفراد العينة من جامعة    %41.5( أن  7يتضح من الجدول )  الجامعة:

منهم من جامعة أم القرى، وأن    %31الإمام محمد بن سعود الإسلامية، وأن  
   . خالد منهم من جامعة الملك 27.5%

  اسم   سب أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   الترفي ة  ح ة نة ( تمزيع أفاا7جدول )
 الجتمعة 

 النسبة )%(  التكرار  الجامعة
 41.5 86 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

 31 64 جامعة أم القرى 
 27.5 57 جامعة الملك خالد 

 100 207 المجموع 

 
)  الجنس: الجدول  من  أن  8يتضح  العينة كان  52.7%(  أفراد  من  من  وا 

 منهم كانوا من الإناث. % 47.3الذكور، وأن 
 الجنس    سب أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   الترفي ة تمزيع أفااح ة نة   : (8جدول )

 النسبة )%(  التكرار  الجنس 
 52.7 109 ذكر 
 47.3 98 أنثى 

 100 207 المجموع 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

العلمية:- )   الرتبة  الجدول  من  أن  9يتضح  العينة    % 37.7(  أفراد  من 
وأن  تبتهم  ر  مشارك،  أستاذ  أستاذ    % 35.3العلمية  العلمية  رتبتهم  منهم 

 منهم رتبتهم العلمية أستاذ.  %27.1مساعد، وأن 
الاتحة     سب أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   الترفي ة تمزيع أفااح ة نة (  9دول )ج

 العلم ة 
 النسبة )%(  التكرار  الرتبة العلمية 

 27.1 56 أستاذ 
 37.7 78 أستاذ مشارك
 35.3 73 أستاذ مساعد 

 100 207 المجموع 

من أفراد    %44( أن  10يتضح من الجدول ) الخبرة في التعليم الجامعي:  -
التعليم الجامعي من   وأن    15أقل من    –  10العينة خبرتهم في    % 30سنة، 

من   الجامعي  التعليم  في  خبرتهم  وأن    15منهم  فأكثر،  منهم    %13.4سنة 
منهم    %12.6سنوات، وأن    5أقل من    –  1من    لجامعيخبرتهم في التعليم ا

 سنوات. 10أقل من   – 5خبرتهم في التعليم الجامعي من 
الخبرث     سب أةضتء ه ئة ال دريس ا  خصصين   الترفي ة تمزيع أفااح ة نة  ( 10جدول )

   ال عل م الجتمعم 
 النسبة )%(  التكرار  الخبرة في التعليم الجامعي

 13.4 28 سنوات  5أقل من  – 1
 12.6 26 سنوات  10أقل من  – 5

 44 91 سنة  15أقل من   – 10
 30 62 سنة فأكثر  15

 100 207 المجموع 
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 :وهما استبانتين لجمع البيانات   قام الباحثون بتصميم أحواا الدراسة: 
إلى    الأولى:الاستبانة   المتخصصين فيموجهة  التدريس  هيئة  علم    أعضاء 

الاجتالاجتماع   لفايروس كورونا    ماعيةوالخدمة  السلبية  الآثار  تحديد  بهدف 
 المستجد على المجالات الاجتماعية.

  أعضاء هيئة التدريس المتخصصين في التبية موجهة إلى    :  الاستبانة الثانية 
 بهدف تحديد الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد على المجالات التعليمية. 

ين من بعض الدراسات السابقة  ستبانتالباحثون عند إعداد الا  استفادوقد  
استخدام   تم  وقد  والعملية.  العلمية  لخبراتهم  بالإضافة  النظري  الإطار  ومن 

 الخماسي للإجابة عن فقرات الاستبانتين.  (Likertمقياس ليكرت )
 صدق أحواا الدراسة: 

الأولية   الاستبانة في صورتها  تكونت  الاجتماعية:  المجالات  استبانة  أولا : 
الب الجامعة  يانات  من  )اسم  للمستجيبين وشملت:  الرتبة    –الجنس    –الأولية 

الجامعي(، كما    –العلمية   التعليم  في  )  اشتملتالخبرة  على  (  27الاستبانة 
 فقرة. 

المحكمين   من  مجموعة  على  عرضها  تم  الأداة  صدق  من  وللتأكد 
الاجتماع علم  في  الاجتماعية   المتخصصين  من    والخدمة  والتأكد  لتحكيمها 

ملحوظات  ناسبة  م على  وبناء  أجله،  من  وضعت  الذي  للغرض  الفقرات 
 ( فقرات فقط. 9المحكمين تم تعديل صياغة ) 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

ثانيا : استبانة المجالات التعليمية: تكونت الاستبانة في صورتها الأولية من  
الرتبة العلمية   –الجنس  –البيانات الأولية للمستجيبين وشملت: )اسم الجامعة 

 ( فقرة. 25الاستبانة على ) اشتملتالجامعي(، كما تعليم الخبرة في ال –
المحكمين    من  مجموعة  على  عرضها  تم  الأداة  صدق  من  وللتأكد 

لتحكيمها والتأكد من مناسبة الفقرات للغرض الذي    التبيةالمتخصصين في  
وضعت من أجله، وبناء على ملحوظات المحكمين تم حذف فقرتين، وإضافة  

ربع عشرة فقرة، لتصبح عدد فقرات الاستبانة  ياغة أخمس فقرات، وتعديل ص
 ( فقرة. 28بعد التعديل ) 

ولتسهيل توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة وفق المتوسط الحسابي لمقياس  
)  (Likert)ليكرت   المدى  بحساب  الباحثون  طول  4= 1-5قام  ولتحديد   ،)

الفئات ) المدى على عدد  اعتماد  0.80=  4/5الفئة تم قسمة  ع  التوزي( وتم 
 الآتي:

(: تمزيع إجتباا ة نة الدراسة وفق ا  مسط الحستب  ق تس ل كاا  11)  جدول
(Likert) 

 درجة الموافقة  المتوسط 
 عالية جدا     5  – 4.20

 عالية 4.20أقل من   – 3.40
 متوسطة 3.40أقل من   – 2.60
 منخفضة  2.60أقل من   – 1.80

 منخفضة جدا   1.80أقل من  – 1
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 الداخلي:  تساق صدق الا
  تم قياس للتأكد من الاتساق بين عبارات كل استبانة والدرجة الكلية لها،  

الداخلي   الاتساق  بيرسون  صدق  ارتباط  معامل  وذلك  باستخدام  للأداتين 
الكلية للاستبانة، وكانت   بحساب معاملات الارتباط بين كل عبارة والدرجة 

 النتائج كالآتي:
 : عيةلاجتماأولا : استبانة المجالات ا 

( معتم ا الارتحتط لكل ةحترث ملم ةحتراا المحمر بالدرجة الكل ة  12جدول )
 للملمر الذي تن مم إل ه 

 الفقرة م
معامل  
 الارتباط 

 **0.434 قلة الزيارات العائلية الخاصة بصلة الأرحام.  1
 **0.687 ظهور بعض أنواع العنف لدى الأبناء.  2
 **0.673 الأسرة بسبب طول بقائهم في المنزل.  أفراد كثرة النوم والكسل لدى بعض  3
 **0.538 الحرمان من أدوات التفيه التي تقدمها مؤسسات المجتمع خارج المنزل.  4

المنزل   5 خارج  الرياضي  النشاط  ممارسة  محدودية  بسبب  الأسرة  أفراد  بعض  على  والبدانة  السمنة  ظهور 
 **0.577 بالشكل المعتاد. 

 **0.523 جتماعي المباشر مع الأقران والأصدقاء. اصل الا قلة فرص التو  6
 **0.627 فقدان بعض أفراد الأسرة لوظائفهم في مؤسسات القطاع الخاص.  7
 **0.478 فقدان الأجواء الإيمانية بسبب قلة الصلاة في المساجد نظرا  للإجراءات الاحتازية المتبعة.   8
 **0.541 راد الأسرة بسبب طول بقائهم في المنزل. لدى أفقلة الاستفادة من وقت الفراغ الكبير  9

 **0.698 كثرة المشاجرات بين الأبناء خاصة مع قلة توفر أدوات التفيه داخل المنزل.  10
 **0.645 ظهور بعض حالات الوحدة والانطواء لدى بعض أفراد الأسرة.  11
 **0.675 قدان وظائفهم. ف من فظهور بعض حالات القلق لدى بعض أفراد الأسرة بسبب الخو  12
 **0.466 الحرمان من فرصة السفر للسياحة.  13
 **0.418 ازدياد ساعات متابعة وسائل التواصل الاجتماعي بشكل واضح لدى معظم أفراد الأسرة.  14
 **0.626 ارتفاع تكلفة الفواتير الشهرية للخدمات بسبب طول فتة البقاء في المنزل.  15
 **0.442 درسية الإيجابية التي أعتاد عليها الأبناء والبنات. واء المفقدان الأج 16
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 الفقرة م
معامل  
 الارتباط 

 **0.430 ازدياد المسؤولية على الوالدين فيما يتعلق بتوجيه الأولاد وإرشادهم ومتابعتهم.  17

ظهور أعراض الاكتئاب لدى بعض أفراد الأسرة بسبب ضيق المنزل وعدم استكمال المرافق الضرورية التي   18
 **0.588 فتة البقاء فيه.   مع طولتتناسب 

 **0.613 ارتفاع نسبة الأوقات المهدرة نتيجة لطول فتة البقاء في المنزل.   19

الحرمان من بعض الأنشطة الاجتماعية والاقتصادية التي كان يمارسها بعض أفراد الأسرة قبل ظهور جائحة   20
 **0.585 كورونا. 

 **0.676 فراد الأسرة بسبب الخوف من مخالطة المجتمع. بعض أ   انتشار حالة من القلق الصحي لدى 21

إهمال بعض أفراد الأسرة لمعالجة الأمراض التي تصيبهم نتيجة للحذر من الذهاب إلى المستشفى خوفا  من   22
 **0.426 العدوى. 

 **0.360 زيادة ساعات ممارسة الأولاد للألعاب الإلكتونية بشكل يفوق المعتاد.   23
 **0.507 ل المادي للأسرة نتيجة لفقدان بعض الأنشطة الاقتصادية. ص الدخنق 24

25 
المتعلقة   الإعلامية  والتقارير  للبيانات  اليومية  المتابعة  بسبب  الأسرة  محيط  داخل  الهلع  من  حالة  وجود 

 بالجائحة. 
0.640** 

 **0.432 ندرة فرص الالتقاء مع الجيران وضعف أواصر التابط الاجتماعي.  26

الاحتازية لمواجهة جائحة  ظه 27 التدابير  التي فرضتها  الاجتماعية  للعزلة  نتيجة  النفسية  ور بعض المشكلات 
 **0.628 كورونا. 

 0.01)**( دالة عند   
ودالة إحصائيا    مقبولة يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات الارتباط  

الاستبانة    فقرات  (، مما يشير إلى الاتساق الداخلي بين 0.01عند مستوى )
 والدرجة الكلية لها.
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 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

 ثانيا : استبانة المجالات التعليمية:
( معتم ا الارتحتط لكل ةحترث ملم ةحتراا المحمر بالدرجة الكل ة  13جدول )

 للملمر الذي تن مم إل ه 
 معامل الارتباط  الفقرة م

 **0.674 القصور في تحقيق بعض نواتج التعلم الوجدانية.  1
 **0.694 . نواتج التعلم المهاريةق بعض  ضعف تحقي 2
 **0.733 . وجود فاقد معرفي لدى الطلاب 3
 **0.693 . حذف بعض مفردات المقررات لأسباب مختلفة 4
 **0.722 . صعوبة التعامل مع بعض أجزاء المحتوى عن بعد 5
 **0.716 . ضعف قدرة الطلاب على التعامل مع المحتوى الإلكتوني  6
 **0.720 . المتكررة التي تعيق سير الحصة الدراسيةتقنية المشكلات ال  7
 **0.698 . القصور في تصميم محتوى تعليمي يتناسب مع متطلبات التقنية 8
 **0.702 . تدني مستوى البرامج التدريبية المقدمة للمعلمين للتدريس عن بعد 9

 **0.758 . القصور في مراعاة الفروق الفردية 10
 **0.653 . نضباط في متابعة المعلملاب للا افتقاد بعض الط 11
 **0.810 . ضعف قدرة المعلم على متابعة أداء طلابه كما هو الحال في التعليم التقليدي 12
 **0.646 . صعوبة ضبط ومتابعة عمليات التفاعل بين المعلم والطالب 13
 **0.791 . قلة استخدام الأنشطة التشاركية بين الطلاب  14
 **0.746 . ب بتطبيق ما يطلبه المعلمالطلا ضعف التزام 15
 **0.794 . قصور في تعزيز القيم الإيجابية في التعليم عن بعد  16
 **0.620 . ضعف قدرة المعلمين على استخدام أساليب التقويم الإلكتوني  17
 **0.562 . ضعف تمكن الطلاب من التعامل مع أساليب التقويم الإلكتوني  18
 **0.561 . ة الغش بين الطلاب في أداء المهام المطلوبةر ظاهر إمكانية انتشا 19
 **0.561 . ابتعاد المعلم عن الحضور المباشر مع طلاب الصفوف الأولية 20
 **0.638 . قلة المساواة بين المتعلمين في فرص التعلم لاختلاف الإمكانات المادية بين الأسر  21
 **0.648 . لتعليم عن بعدنحو ا  ضعف الدافعية لدى بعض الطلاب والمعلمين 22
 **0.552 . تشتت الطلاب بين منصات تعليمية متعددة  23
 **0.641 . ضعف الألفة لدى المعلمين والطلاب تجاه التعلم الإلكتوني  24
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 معامل الارتباط  الفقرة م

 **0.524 . القصور في مهارات التعلم الذاتي لدى الطلاب 25
 **0.469 . تغيير وقت الدوام الرسمي 26
 **0.697 . المخصصة للحصة الدراسية لزمنية تدني الفتة ا 27
 **0.653 . زيادة العبء على المعلم والطالب في أداء المهام التعليمية 28

 0.01)**( دالة عند   
الارتباط   معاملات  جميع  أن  السابق  الجدول  من  ودالة    مقبولة يتضح 

الداخلي بين فقرات  0.01إحصائيا  عند مستوى )  الاتساق  (، مما يشير إلى 
 نة والدرجة الكلية لها.لاستباا

الدراسة: أحواا  باستخدام    ثحتا  حدة  على  أداة  ثبات كل  حساب  تم 
(،  0.902معامل ألفا كرونباخ، وتبين أن معامل ثبات الاستبانة الأولى هو )

(، وهي قيم مرتفعة مما يدل  0.949بينما بلغ معامل ثبات الاستبانة الثانية )
 لية من الثبات.رجة عاعلى أن الاستبانتين تتمتعان بد

ا س خدمة:  اس صتئ ة  ترميز   الأستل ب  باستخدام    تم  وتحليلها  البيانات 
 وقد استخدمت الأساليب الإحصائية الآتية:  SPSSالبرنامج الإحصائي 

 لفا كرونباخ لحساب ثبات الأداة. أمعامل 
 معامل ارتباط بيرسون لتحديد مدى الاتساق الداخلي لأداة الدراسة. 

 نسبة المئوية لوصف أفراد الدراسة.ات والالتكرار 
أفراد   استجابات  اتجاهات  لمعرفة  المعياري  والانحراف  الحسابي  المتوسط 

 العينة.
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 تحل ل الن تئج ومنتقش هت: 
 (COVID-19)السؤال الأول: مت الآثار السلح ة ل تياوس كمرونا ا س جد  

 ةلى المجتلاا الاج متة ة   المج مع السعمحي؟ 
التكرارات والنسب المئوية والمتوسط    تم حسابالسؤال    عن هذاللإجابة  

الحسابي والانحراف المعياري والتتيب لكل فقرة من فقرات الاستبانة، وتتضح  
 النتائج في الجدول الآتي: 

يحين رأي أفااح الع نة  مل الآثار السلح ة ل تياوس كمرونا ا س جد ةلى المجتلاا  :(14جدول )
 السعمحي  مع الاج متة ة   المج

 م
 

 العبارة 

 درجة الموافقة 
 المتوسط 

الانحراف  
 المعياري 

عالية   التتيب 
 منخفضة  متوسطة عالية جدا  

منخفضة  
 جدا  

1 
قلة الزيارات العائلية  

الخاصة بصلة  
 الأرحام. 

 1 2 13 16 22 ك
4.03 0.989 8 

% 40.7 29.6 24.1 3.7 1.9 

2 
ظهور بعض أنواع  

 . لأبناءالعنف لدى ا
 8 9 11 13 13 ك

3.25 1.38 27 
% 24.1 24.1 20.4 16.7 14.8 

3 

كثرة النوم والكسل  
لدى بعض أفراد  

الأسرة بسبب طول  
 بقائهم في المنزل. 

 2 1 18 18 15 ك

3.79 0.997 17 
% 27.8 33.3 33.3 1.9 3.7 

4 

الحرمان من أدوات  
التفيه التي تقدمها  
مؤسسات المجتمع  

 زل. ج المنخار 

 0 5 8 27 14 ك

3.92 0.887 11 
% 25.9 50 14.8 9.3 0 

5 

ظهور السمنة  
والبدانة على بعض  
أفراد الأسرة بسبب  

محدودية ممارسة  

 3 1 17 17 16 ك

3.77 1.07 19 
% 29.6 31.5 31.5 1.9 5.6 
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  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

النشاط الرياضي  
خارج المنزل  

 بالشكل المعتاد. 

6 

قلة فرص التواصل  
لمباشر  ماعي االاجت

مع الأقران  
 والأصدقاء. 

 2 4 10 24 14 ك

3.81 1.02 16 
% 25.9 44.4 18.5 7.4 3.7 

7 

فقدان بعض أفراد  
الأسرة لوظائفهم في  
مؤسسات القطاع 

 الخاص. 

 6 3 14 15 16 ك

3.59 1.28 22 
% 29.6 27.8 25.9 5.6 11.1 

8 

فقدان الأجواء  
الإيمانية بسبب قلة  

ساجد  في المالصلاة  
نظرا  للإجراءات  
 الاحتازية المتبعة. 

 2 2 15 16 19 ك

3.88 1.05 13 
% 35.2 29.6 27.8 3.7 3.7 

9 

قلة الاستفادة من  
وقت الفراغ الكبير  
لدى أفراد الأسرة  

بسبب طول بقائهم  
 في المنزل. 

 1 3 15 18 17 ك

3.87 0.991 14 
% 31.5 33.3 27.8 5.6 1.9 

10 

جرات  المشا كثرة
بين الأبناء خاصة  
مع قلة توفر أدوات  
 التفيه داخل المنزل. 

 5 5 10 22 12 ك

3.57 1.20 23 
% 22.2 40.7 18.5 9.3 9.3 

11 

ظهور بعض  
حالات الوحدة  
والانطواء لدى  

 بعض أفراد الأسرة. 

 5 10 15 13 11 ك

3.27 1.25 26 
% 20.4 24.1 27.8 18.5 9.3 

 25 1.16 3.35 5 6 17 17 9 كض  ظهور بع 12
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  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

ت القلق لدى  حالا
بعض أفراد الأسرة  
بسبب الخوف من  

 فقدان وظائفهم. 

% 16.7 31.5 31.5 11.1 9.3 

13 
الحرمان من فرصة  
 السفر للسياحة. 

 0 3 8 22 21 ك
4.13 0.869 5 

% 38.9 40.7 14.8 5.6 0 

14 

ازدياد ساعات  
متابعة وسائل  

تماعي  التواصل الاج
بشكل واضح لدى  
 معظم أفراد الأسرة. 

 0 0 7 24 23 ك

4.29 0.690 2 
% 42.6 44.4 13 0 0 

15 

ارتفاع تكلفة  
الفواتير الشهرية  

للخدمات بسبب  
طول فتة البقاء في  

 المنزل. 

 1 2 15 20 16 ك

3.88 0.945 12 
% 29.6 37 27.8 3.7 1.9 

16 

فقدان الأجواء  
بية  المدرسية الإيجا

تي أعتاد عليها  ال
 الأبناء والبنات. 

 1 0 6 19 28 ك

4.35 0.827 1 
% 51.9 35.2 11.1 0 1.9 

17 

ازدياد المسؤولية  
على الوالدين فيما  

يتعلق بتوجيه  
الأولاد وإرشادهم  

 ومتابعتهم. 

 1 0 9 19 25 ك

4.24 0.867 4 
% 46.3 35.2 16.7 0 1.9 

18 

ظهور أعراض  
ى  الاكتئاب لد

أفراد الأسرة  بعض 
بسبب ضيق المنزل  
وعدم استكمال  

 2 6 8 23 15 ك

3.79 1.08 18 
% 27.8 42.6 14.8 11.1 3.7 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

المرافق الضرورية التي  
تتناسب مع طول  

 فتة البقاء فيه. 

19 

ارتفاع نسبة  
الأوقات المهدرة  
نتيجة لطول فتة  
 البقاء في المنزل. 

 0 6 14 22 12 ك

3.74 0.935 20 
% 22.2 40.7 25.9 11.1 0 

20 

الحرمان من بعض  
الأنشطة  

الاجتماعية  
والاقتصادية التي  

كان يمارسها بعض  
أفراد الأسرة قبل  

ظهور جائحة  
 كورونا. 

 0 4 11 19 20 ك

4.01 0.941 9 
% 37 35.2 20.4 7.4 0 

21 

انتشار حالة من  
القلق الصحي لدى  
بعض أفراد الأسرة  
  بسبب الخوف من

 ة المجتمع. مخالط

 1 3 6 25 19 ك

4.07 0.928 7 
% 35.2 46.3 11.1 5.6 1.9 

22 

إهمال بعض أفراد  
الأسرة لمعالجة  
الأمراض التي  
تصيبهم نتيجة  

للحذر من الذهاب  
إلى المستشفى خوفا   

 من العدوى. 

 1 5 10 23 15 ك

3.85 0.998 15 
% 27.8 42.6 18.5 9.3 1.9 

23 
ت  زيادة ساعا

سة الأولاد  ممار 
للألعاب الإلكتونية  

 1 2 7 16 28 ك
4.25 0.955 3 

% 51.9 29.6 13 3.7 1.9 
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  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

بشكل يفوق  
 المعتاد. 

24 

نقص الدخل  
المادي للأسرة  

نتيجة لفقدان بعض  
الأنشطة  
 الاقتصادية. 

 3 4 14 21 12 ك

3.64 1.08 21 
% 22.2 38.9 25.9 7.4 5.6 

25 

وجود حالة من 
ل محيط  لع داخاله

الأسرة بسبب  
المتابعة اليومية  

للبيانات والتقارير  
الإعلامية المتعلقة  

 بالجائحة. 

 0 7 7 22 18 ك

3.94 0.998 10 
% 33.3 40.7 13 13 0 

26 

ندرة فرص الالتقاء  
مع الجيران وضعف  

أواصر التابط  
 الاجتماعي. 

 0 3 4 31 16 ك

4.11 0.768 6 
% 29.6 57.4 7.4 5.6 0 

27 

ظهور بعض  
المشكلات النفسية  

نتيجة للعزلة  
الاجتماعية التي  
فرضتها التدابير  

الاحتازية لمواجهة  
 جائحة كورونا. 

 2 9 18 13 12 ك

3.44 1.12 24 
% 22.2 24.1 33.3 16.7 3.7 

 0.543، الانحراف المعياري العام = 3.85المتوسط الحسابي العام =  

( الجدول  يتض 14من  ا(  أن  )ح  يبلغ  العام  الحسابي  أن  3.85لمتوسط  أي   )
عالية.   المحور  هذا  عبارات  على  الموافقة  يتضحدرجة  عبارات    كما  أعلى  أن 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد على المجالات الاجتماعية في المجتمع  
 افقة لدى أفراد العينة هي:و السعودي م

ال .1 الإيجابية  المدرسية  الأجواء  أعتفقدان  والبنات حيث  تي  الأبناء  عليها  اد 
 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا .4.35بلغ المتوسط الحسابي )

لدى   .2 واضح  بشكل  الاجتماعي  التواصل  وسائل  متابعة  ساعات  ازدياد 
( أي أن درجة الموافقة  4.29معظم أفراد الأسرة حيث بلغ المتوسط الحسابي )

 عالية جدا .
الأو  .3 ممارسة  ساعات  للأزيادة  المعتاد  لاد  يفوق  بشكل  الإلكتونية  لعاب 

 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا . 4.25حيث بلغ المتوسط الحسابي )
ازدياد المسؤولية على الوالدين فيما يتعلق بتوجيه الأولاد وإرشادهم ومتابعتهم   .4

 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا . 4.24حيث بلغ المتوسط الحسابي ) 
 موافقة لدى أفراد عينة الدراسة هي:بارات بينما أقل الع

فرضتها   .1 التي  الاجتماعية  للعزلة  نتيجة  النفسية  المشكلات  بعض  ظهور 
الحسابي   المتوسط  بلغ  حيث  كورونا  جائحة  لمواجهة  الاحتازية  التدابير 

 ( أي أن درجة الموافقة عالية. 3.44)
من  .2 الخوف  بسبب  الأسرة  أفراد  بعض  لدى  القلق  حالات  بعض    ظهور 

)  فقدان الحسابي  المتوسط  بلغ  الموافقة  3.35وظائفهم حيث  درجة  أن  أي   )
 متوسطة. 

ظهور بعض حالات الوحدة والانطواء لدى بعض أفراد الأسرة حيث بلغ   .3
 ( أي أن درجة الموافقة متوسطة.3.27المتوسط الحسابي ) 



 

 

 

271 
 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

الحسابي   .4 المتوسط  بلغ  حيث  الأبناء  لدى  العنف  أنواع  بعض  ظهور 
 لموافقة متوسطة. درجة ا( أي أن 3.25)

 منتقشة ن تئج السؤال الأول وت سيرهت: 
من خلال العرض السابق للنتائج التي تمَّ التوصل إليها، يتضح أن نتائج  

الأول  الفتوح    اتفقت  السؤال  أبو  ومحمد  الفقي  آمال  دراسة  نتائج  مع 
(،  2020دراسة لولوة الغامدي )و (،  2020(، ودراسة زينب شقير )2020)

وجود  المستجد  آثار    في  فايروس كورونا  لجائحة  على   (COVID-19)سلبية 
الجوانب الاجتماعية، حيث أدت هذه الجائحة إلى تقليل التواصل الاجتماعي  
الاجتماعية   المشكلات  بعض  لظهور  أدى  الذي  الأمر  المجتمع  أفراد  بين  ما 

 والنفسية كالوحدة، والاكتئاب والكدر، والمخاوف الاجتماعية.
 النتائج على النحو الآتي:  احثون ويفسر الب

على   الصحة  بوزارة  ممثلة  السعودية  العربية  المملكة  حكومة  من  حرصا  
المواطن والمقيم   عدد من الإجراءات الاحتازية لمواجهة    تم إصدار  فقدصحة 

،  م    2020منذ شهر مارس    (COVID-19المستجد )  كورونافايروس  جائحة  
الرحلات الج تعليق كافة  أبرزها  ا من  المساجد،  و لدولية،  وية  الصلاة في  تعليق 

الجزئي"   أو  "الكامل  الصحي  الدراسة، وفرض الحجر  العمرة، وتعليق  وتعليق 
ومنع التجول على جميع المواطنين والمقيمين في المملكة العربية السعودية كأحد  
الأجرة   وسيارات  والحافلات  الداخلي  الطيران  وتعليق  الاحتازية،  التدابير 

و والقطا في  رات،  التجمعات  ومنع كافة  الاجتماعية،  المناسبات  منع كافة 
إغلاق الأسواق والمجمعات، كُل هذه التدابير الوقائية للحد  و الأماكن العامة،  
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والمقدمة من ق بل    (COVID-19)من انتشار جائحة فايروس كورونا المستجد  
ي، ولعل  السعودوزارة الصحة كان لها التأثير السلبي على كافة أطياف المجتمع  

 من أبرزها: 
التواصل الاجتماعي بشكل واضح لدى   - زيادة ساعات متابعة وسائل 

معظم أفراد الأسرة، وزيادة ساعات ممارسة الأولاد للألعاب الإلكتونية بشكل  
سرة يحاولون قدر الإمكان إيجاد أجواء ترفيهيه  يفوق المعتاد، ذلك لأن أفراد الأ

والروتين  الملل  لكسر  بقائهم  اليوم  وممتعة  أثناء  وهذا    الإجباريي  المنزل،  في 
يتعلق   فيما  الوالدين  الملقاة على عاتق  المسؤولية  ازدياد حجم  إلى  أدى  الأمر 
بتوجيه الأولاد وإرشادهم ومتابعتهم وتكيف الأسرة مع الحجر المنزلي أثناء فتة  

 . (COVID-19)جائحة فايروس كورونا المستجد 
جة للعزلة الاجتماعية وفرض الحجر  ية نتيظهور بعض المشكلات النفس -

السعودية، كأحد   العربية  المملكة  في  والمقيمين  المواطنين  جميع  على  المنزلي 
المستجد   فايروس كورونا  جائحة  لمواجهة  الاحتازية  (.  COVID-19)التدابير 

، ويتفاعل معه  كائن اجتماعي بطبعه، يتواصل مع المجتمع المحيط به  فالإنسان
ساعة متواصلة بدون أي تواصل    24د الاسرة في المنزل طوال  فرا أ ع  وبقاء جمي
الآ  مباشر  اجتماعي ظهور  مع  إلى  أدى  اجتماعية  مناسبات  وحضور  خرين 

 والانطواء. من أبرزها الاكتئاب والقلق نفسية مشكلات 
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 ( COVID-19)السؤال العتني: مت الآثار السلح ة ل تياوس كمرونا ا س جد  
   المج مع السعمحي؟ل م ة ةلى المجتلاا ال ع

التكرارات والنسب المئوية والمتوسط    تم حسابللإجابة عن هذا السؤال  
الحسابي والانحراف المعياري والتتيب لكل فقرة من فقرات الاستبانة، وتتضح  

 النتائج في الجدول الآتي: 
 جد  ( يحين رأي أفااح الع نة  مل الآثار السلح ة ل تياوس كمرونا ا س15جدول )

 ى المجتلاا ال عل م ة ةل

 م
 

 العبارة 

 درجة الموافقة 
 المتوسط 

الانحراف  
عالية   التتيب  المعياري 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

1 
القصور في تحقيق  
بعض نواتج التعلم  

 الوجدانية. 

 0 4 18 48 137 ك
4.53 0.735 6 

% 66.2 23.2 8.7 1.9 0 

2 
ضعف تحقيق  

التعلم  نواتج بعض 
 . المهارية 

 0 3 16 52 136 ك
4.55 0.701 5 

% 65.7 25.1 7.7 1.4 0 

3 
وجود فاقد معرفي  

 . لدى الطلاب 
 0 8 12 54 133 ك

4.50 0.775 8 
% 64.3 26.1 5.8 3.9 0 

4 
حذف بعض  

مفردات المقررات  
 . لأسباب مختلفة

 7 6 33 42 119 ك
4.25 1.04 17 

% 57.5 20.3 15.9 2.9 3.4 

5 
صعوبة التعامل 
مع بعض أجزاء  
 . المحتوى عن بعد

 1 7 31 52 116 ك
4.32 0.885 14 

% 56 25.1 15 3.4 0.5 

6 

ضعف قدرة  
الطلاب على  
التعامل مع  

المحتوى  

 3 13 46 46 99 ك

4.08 1.03 24 
% 47.8 22.2 22.2 6.3 1.4 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

 . الإلكتوني 

7 

المشكلات التقنية  
تي تعيق  ررة ال المتك 

سير الحصة  
 . الدراسية

 1 7 23 71 105 ك

4.31 0.837 15 
% 50.7 34.3 11.1 3.4 0.5 

8 

القصور في  
تصميم محتوى  

تعليمي يتناسب  
مع متطلبات  

 التقنية 

 0 7 14 38 148 ك

4.58 0.764 3 
% 71.5 18.4 6.8 3.4 0 

9 

تدني مستوى  
البرامج التدريبية  

ين  المقدمة للمعلم
دريس عن  للت

 . بعد

 2 7 36 62 100 ك

4.21 0.915 22 
% 48.3 30 17.4 3.4 1 

القصور في مراعاة   10
 الفروق الفردية 

 1 4 32 73 97 ك
4.26 0.824 16 

% 46.9 35.3 15.5 1.9 0.5 

11 

افتقاد بعض  
الطلاب  

للانضباط في  
 . متابعة المعلم

 0 1 7 58 141 ك

4.63 0.573 2 
% 68.1 28 3.4 0.5 0 

12 

ضعف قدرة المعلم  
على متابعة أداء  
طلابه كما هو  
الحال في التعليم  

 . التقليدي

 1 6 17 68 115 ك

4.40 0.799 10 
% 55.6 32.9 8.2 2.9 0.5 

13 

صعوبة ضبط  
ومتابعة عمليات  
التفاعل بين المعلم  

 . والطالب

 0 7 50 64 86 ك

4.10 0.885 23 
% 41.5 30.9 24.2 3.4 0 
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

14 
قلة استخدام  

الأنشطة التشاركية  
 . بين الطلاب

 2 7 34 61 103 ك
4.23 0.912 20 

% 49.8 29.5 16.4 3.4 1 

15 
ضعف التزام  

الطلاب بتطبيق  
 . ما يطلبه المعلم

 3 8 25 41 130 ك
4.38 0.942 11 

% 62.8 19.8 12.1 3.9 1.4 

16 
قصور في تعزيز  

  بية فيالقيم الإيجا 
 التعليم عن بعد 

 0 8 15 53 131 ك
4.48 0.793 9 

% 63.3 25.6 7.2 3.9 09 

17 

ضعف قدرة  
المعلمين على  

استخدام أساليب  
 . التقويم الإلكتوني 

 1 11 54 68 73 ك

3.97 0.934 25 
% 35.3 32.9 26.1 5.3 0.5 

18 

ضعف تمكن  
الطلاب من 
التعامل مع  

أساليب التقويم  
 . توني الإلك

 1 8 31 68 99 ك

4.23 0.879 19 
% 47.8 32.9 15 3.9 0.5 

19 

إمكانية انتشار  
ظاهرة الغش بين  
الطلاب في أداء  

 . المهام المطلوبة

 0 0 12 68 127 ك

4.55 0.603 4 
% 61.4 32.9 5.8 0 0 

20 

ابتعاد المعلم عن  
الحضور المباشر  

مع طلاب  
 . الصفوف الأولية

 1 0 4 46 156 ك

4.72 0.547 1 
% 75.4 22.2 1.9 0 0.5 

21 

قلة المساواة بين  
المتعلمين في فرص  
التعلم لاختلاف  
الإمكانات المادية  

 0 3 23 74 107 ك

4.37 0.739 12 
% 51.7 35.7 11.1 1.4 0 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

  م
 العبارة 

 درجة الموافقة 
الانحراف   المتوسط 

 المعياري 
عالية   التتيب 

منخفضة   منخفضة  متوسطة عالية جدا  
 جدا  

 . بين الأسر

22 

ضعف الدافعية  
لدى بعض  

الطلاب والمعلمين  
نحو التعليم عن  

 . بعد

 0 4 22 46 135 ك

4.50 0.762 7 
% 65.2 22.2 10.6 1.9 0 

23 
تشتت الطلاب  
بين منصات  
 . تعليمية متعددة

 15 37 31 29 95 ك
3.73 1.38 27 

% 45.9 14 15 17.9 7.2 

24 

ضعف الألفة  
لدى المعلمين  
والطلاب تجاه  
 . التعلم الإلكتوني 

 2 9 69 66 61 ك

3.84 0.932 26 
% 29.5 31.9 33.3 4.3 1 

25 

القصور في  
مهارات التعلم  
الذاتي لدى  

 .الطلاب

 0 7 33 69 98 ك

4.24 0.843 18 
% 47.3 33.3 15.9 3.4 0 

تغيير وقت الدوام   26
 . الرسمي

 18 37 55 32 65 ك
3.43 1.32 28 

% 31.4 15.5 26.6 17.9 8.7 

27 
تدني الفتة الزمنية  
المخصصة للحصة  

 . الدراسية

 2 10 32 59 104 ك
4.22 0.944 21 

% 50.2 28.5 15.5 4.8 1 

28 

زيادة العبء على  
المعلم والطالب في  

أداء المهام  
 . التعليمية

 1 7 24 66 109 ك

4.32 0.846 13 
% 52.7 31.9 11.6 3.4 0.5 

 0.572، الانحراف المعياري العام = 4.28المتوسط الحسابي العام =  

الجدول  )(  15)  من  يبلغ  العام  الحسابي  المتوسط  أن  أن  4.28يتضح  أي   )
عالية المحور  هذا  عبارات  على  الموافقة  يتضح .  جدا    درجة  أعلى    كما  أن 
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

عبارات الآثار السلبية لفايروس كورونا المستجد على المجالات الاجتماعية في  
 افقة لدى أفراد العينة هي:و المجتمع السعودي م

المعلم عن الحض .1 المابتعاد  بلغ  ور  الأولية حيث  الصفوف  باشر مع طلاب 
 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا .4.72المتوسط الحسابي ) 

المتوسط   .2 بلغ  حيث  المعلم  متابعة  في  للانضباط  الطلاب  بعض  افتقاد 
 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا . 4.63الحسابي )

بلغ    ية حيث القصور في تصميم محتوى تعليمي يتناسب مع متطلبات التقن .3
 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا .4.58المتوسط الحسابي ) 

المطلوبة حيث   .4 المهام  أداء  في  الطلاب  بين  الغش  ظاهرة  انتشار  إمكانية 
 ( أي أن درجة الموافقة عالية جدا .4.55بلغ المتوسط الحسابي )

 الدراسة هي: بينما أقل العبارات موافقة لدى أفراد عينة
لى استخدام أساليب التقويم الإلكتوني حيث بلغ  لمين عضعف قدرة المع .1

 ( أي أن درجة الموافقة عالية. 3.97المتوسط الحسابي ) 
بلغ   .2 حيث  الإلكتوني  التعلم  تجاه  والطلاب  المعلمين  لدى  الألفة  ضعف 

 ( أي أن درجة الموافقة عالية. 3.84المتوسط الحسابي ) 
توسط الحسابي  لغ المتشتت الطلاب بين منصات تعليمية متعددة حيث ب .3

 ( أي أن درجة الموافقة عالية. 3.73)
4. ( الحسابي  المتوسط  بلغ  حيث  الرسمي  الدوام  وقت  أن  3.43تغيير  أي   )

 درجة الموافقة عالية. 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

 منتقشة ن تئج السؤال العتني وت سيرهت: 
من خلال العرض السابق للنتائج التي تمَّ التوصل إليها، يتضح أن نتائج  

ات الثاني  مع السؤال  من    فقت  الرغم  على  السابقة،  الد  راسَات  نتائج  معظم 
والعَي  نَة،   المجتمع،  في  السابقة  الد  راسَات  عن  الد  راسَة  هذه  اختلاف 
والإجراءات، إلا أن جميع تلك الاختلافات لم تحدث فروق ا في التأثير السلبي  

 .  على المجالات التعليمية (COVID-19)لجائحة فايروس كورونا المستجد 
)  حيث دراسة رضوان  نتائج  مع  الحالية  الدراسة  نتائج  (، 2020اتفقت 

المستجد   فايروس كورونا  لجائحة  سلبية  آثار  وجود  على   (COVID-19)في 
 الاتجاه نحو التعلم الإلكتوني لدى المعلمين والطلاب.  

كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة اليلي، وإسماعيل، وأبو  
و  في  (  Allily, Ismail, Abunasser, Alqahtani, 2020)ني  القحطاناصر، 

المستجد   فايروس كورونا  لجائحة  سلبية  آثار  إلى   (COVID-19)وجود  على 
العملية   لاستمرارية  بديل  بعُد كحل  عن  التعليم  وتطبيق  التعليمية  الجوانب 

 التعليمية. 
( دراسة باركر  نتائج  مع  الحالية  الدراسة  نتائج  اتفقت   ,Parkerكما 

وآخرون    (2020 أونيما  ودراسة   ،(Onyema, etc.., 2020)  ودراسة  ،
في    Krishnakumari, 2020)    & (Saradhamani   ساردهامني وكراشنكوماري  

المستجد   فايروس كورونا  لجائحة  سلبية  آثار  على    (COVID-19)وجود 
  لكليات التعليم، وفرض عدة تحديات تواجه المعلمين والمتعلمين في المدارس وا

 . (COVID-19)أثناء جائحة فايروس كورونا المستجد 
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

 ويفسر الباحثون النتائج على النحو الآتي:  
على   التعليم  بوزارة  ممثلة  السعودية  العربية  المملكة  حكومة  من  حرصا  

المستجد   فايروس كورونا  من جائحة  التعليم  منسوبي  (، COVID-19)سلامة 

الخاص  القرار  صدر  العمل  فقد  التبتحويل  في  ية  بعُد  عن  التعليم  إلى  عليمية 
، في منتصف الفصل  م  2020التعليم العام والجامعي والتقني منذ شهر مارس 

الثاني للعام الجامعي   فيما    دد، وحتى الآن،ه1441الدراسي  وإجراء تعديلات 
وتو  الدراسة  بآلية  التدابير  ز يتعلق  هذه  الاختبارات، كُل  وآلية  الدرجات  يع 

للحد   انتالوقائية  المستجد  من  فايروس كورونا  جائحة    ( COVID-19)شار 
على   السلبي  التأثير  لها  التعليم كان  وزارة  ق بل  من  الجوانب    بعض والمقدمة 

 المجتمع السعودي، ولعل من أبرزها: في التعليمية 
بعُد   التعليم عن  إلى  التعليمية  العملية  تجربة حديثة في    ، وهي تحول سير 

السعود التعليمي  هذه النظام  الخاصة    ي،  وتحدياتها  تبعاتها  لها  التجربة كان 
تطبيقها،   من  الاولى  المراحل  في  بعض  و لاسيما  افتقاد  التحديات  هذه  من 

الطلاب للانضباط في متابعة المعلم، وابتعاد المعلمين عن الحضور المباشر مع  
هم   الأولية  الصفوف  فطلاب  الأولية،  الصفوف  طلاب  وخصوصا   طلابهم، 

ة وضرورية يحتاجون إلى التأسيس الصحيح والدقيق في اللغة  لة حرج يمرون بمرح
العربية والرياضيات والإملاء، فهم يتعلمون عن طريق التفاعل الاجتماعي مع  
بالمواد   والتعليم  والتفيه  اللعب  طريق  عن  يتعلمون  أيضا   الاقران،  ومع  المعلم 

التعليم عن  د على  المحسوسة والمسموعة، وافتقاد كل هذه الأساليب والاعتما
 بعُد وحده قد لا يؤدي إلى النتيجة المرجوة لهذه المرحلة التعليمية. 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

التقنية، فبعض   يتناسب مع متطلبات  تعليمي  القصور في تصميم محتوى 
المعلمين والمعلمات وأعضاء هيئة التدريس لا يمتلكون المهارات التقنية الكافية  

التعليمي  العملية  في  فعال  بشكل  لاسوتوظيفها  على  ة،  منهم،  القُدامى  يما 
تقديم   في  السعودية  الجامعات  وبعض  التعليم  وزارة  جهود  من    برامج الرغم 

تدريبية للمعلمين والمعلمات وأعضاء هيئة التدريس بهدف إكسابهم المهارات  
الإلكتوني ة  الأساسية  التقنية المناهج  محتوى  في  النظر  إعادة  على  وتدريبهم   ،

لتعديل والتطوير بشكل مستمر، وتصميم المحتوى  ء أو ابشأن ما يستحق البقا
وتنظيم   الإلكتوني،  الإلكتونيالتعليمي  ومتدرجة،    المحتوى  منطقية  بصورة 

 التغيرات الحالية.    وإعادة النظر في الأنشطة التَّعليميَّة بما ينسجمُ مع
انتشار ظاهرة الغش بين الطلاب في أداء المهام المطلوبة، حيث أصدرت  

الوز  بإجراءتعليم  ارة  الدراسي    قرارا   للعام  الأول  الدراسي  الفصل  اختبارات 
التعليم الجامعي والتقني  ه1442 فيما يخص  أما  العام،  التعليم  دد، عن بعُد في 

اختلفت الجامعات في الآلية المتبعة لإجراء الاختبارات النظرية والعملية، هذا  
المهام  أداء  في  الغش  إمكانية  إلى  أدى  بمصادر  المطل  الأمر  والاستعانة  وبة، 

شبكة   حتى  أو  خصوصيين،  مدرسين  أو  الأصدقاء،  أو  أخرى كالوالدين، 
يكون   أن  بدون  عالية  على درجات  والطالبات  الطلاب  الانتنت، وحصول 

 هنالك قرارات صارمة ورادعة للحد من انتشار ظاهرة الغش.  
الإلك التقويم  أساليب  استخدام  على  المعلمين  قدرة  وذلك    توني،ضعف 

نتيجة لاعتيادهم على استخدام الاختبارات التحصيلية التقليدية منذ سنوات  
طويلة كأداة تقويم أساسية للحكم على تحصيل الطلاب والطالبات ونجاحهم  
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 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

في المقررات الدراسية والانتقال إلى المراحل التالية، ومع التحول إلى التعليم عن  
اء هيئة التدريس مشكلة حقيقية في  ت وأعضبعُد واجه بعض المعلمين والمعلما

 بناء أساليب التقويم الإلكتوني وتوظيفها بشكل فعال في العملية التعليمية.  
تم   الإلكتوني، كما  التعلم  تجاه  والطلاب  المعلمين  لدى  الألفة  ضعف 
الذكر مسبقا  بأن التعليم عن بعُد هو تجربة حديثة في نظام التعليم السعودي،  

المعلمين والمعلمات والطلاب والطالبات  اء هيئة التدريس و أعضعض  واعتقاد ب
العملية   لاستمرارية  ومؤقت  اضطراري  حل  مجرد  هو  بعُد  عن  التعليم  بأن 

مما (،  COVID-19)التعليمية، سينتهي بانتهاء جائحة فيروس كورونا المستجد  
ن  كو وت    أدى إلى ضعف الألفة لدى المعلمين والطلاب تجاه التعلم الإلكتوني،

 اتجاهات سلبية لديهم نحو هذا النوع من التعليم.  
تشتت الطلاب بين منصات تعليمية، وذلك نتيجة لأن قرار التحول إلى  

بعُد كان   عن  لتوفير    وطارئ    سريعا  التعليم  مسبقة  استعدادات  أي  بدون 
احتياجات البنية التقني ة من حيث وجود خطة تقنية شاملة لمكونات منظومة  

عن  التعل الإلكتوني،  يم  التَّعلُّم  لإدارة  نظام  وتصميم  منصات  و بعُد،  تصميم 
والطلاب   والمعلمات  للمعلمين  الكبيرة  الأعداد  وعمل  تواجد  تدعم  تعليمية 

 والطالبات في وقت واحد.  
في التعليم عن بعُد تم تغيير وقت الدوام الرسمي، فالمرحلة المتوسطة والثانوية  

ينما المرحلة الابتدائية تكون الحصص بالفتة  احية بتكون الحصص بالفتة الصب
التدريس  هيئة  أعضاء  جداول  حسب  الجامعية  المرحلة  بينما  المسائية، 
أفراد   التزام جميع  إلى  أدى  الأمر  هذا  مساء ،  أو  تكون صباحا   قد  والطلاب 
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( ا س جد  ل تياوس كمرونا  السلح ة  الآثار  ملم  لللد  مقترح  المجتلاا  COVID-19تصمر  ةلى   )
 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

العشاء، دون أن   الباكر وحتى صلاة  الصباح  مُنذ  اليوم  الأسرة بالدوام طوال 
قات للراحة أو الاستخاء أو جلوس أفراد الأسرة مع بعضهم  أو   ناكهيكون  

 البعض.    
 
*** 
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ل تياوس   السلح ة  الآثار  ملم  لللد  ا قترح  ال صمر  مت  العتل :  السؤال 
ا س جد   وال عل م ة      (COVID-19)كمرونا  الاج متة ة  المجتلاا  ةلى 
 المج مع السعمحي؟

ثار السلبية لفايروس كورونا  من الآ  قام الباحثون ببناء تصور مقتح للحد
المجتمع    (COVID-19)المستجد   في  والتعليمية  الاجتماعية  المجالات  على 
 : على النحو الآتي السعودي 

 :  أولا : مقدمة التصور المقتح
فايروس   جائحة  عام    كورونا تعد  واضح  بشكل  ظهرت  والتي  المستجد 

الوبائية الكبرى  م   2020 أبرز الأزمات  مرت بها المجتمعات  التي    واحدة من 
 عبر التاريخ البشري.

على    السلبية  التداعيات  من  مجموعة  الخطيرة  الجائحة  لهذه  وقد كان 
والتعليمية في جميع   والتفيهية،  والاجتماعية،  والاقتصادية،  الصحية،  الجوانب 

 دول العالم.  
السعودية   العربية  المملكة  العالم    -وفي  دول  من  لهذ  -كغيرها  أن  ه  نجد 

والاقتصادية،  الجا الاجتماعية،  الحياة  مظاهر  في  واضحة  تأثيرات  ئحة 
 والتعليمية. 

وقد سعت هذه الدراسة إلى التعرف على الآثار السلبية لفايروس كورونا  
المجتمع    (COVID-19)المستجد   في  والتعليمية  الاجتماعية  المجالات  على 

 تمرة.السعودي خلال هذه الأزمة التي لا تزال تداعياتها مس
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الدراسة   قدمت  الميدانية    -كما  نتائجها  مقتحا  من    –في ضوء  تصورا  
المجالين   على  الجائحة  لهذه  السلبية  الآثار  من  الحد  في  يسهم  أن  المؤمل 

 الاجتماعي والتعليمي في المجتمع السعودي. 
 ثانيا : منطلقات التصور المقتح: 

تقديم  عليها  يقوم  التي  المنطلقات  من  مجموعة  ا  هناك  المقتح  هذا  لتصور 
 تتمثل فيما يلي:  

والطالبات   -1 الطلاب  تلقي  على  تقوم  والتي  بعد  عن  التعليم  فلسفة 
 للدروس التعليمية وهم في منازلهم أثناء أوقات الأزمات.  

والتي تؤكد على العناية بتأهيل   2030رؤية المملكة العربية السعودية   -2
 ياة بشكل عام. دة الحالموارد البشرية، بالإضافة إلى الاهتمام بجو 

أبرزت   -3 والتي  السابقة(  والدراسات  النظري  )الإطار  الدراسة  أدبيات 
والمجتمعات   الأفراد  على  لجائحة كورونا  السلبية  الآثار  من  مجموعة كبيرة 

 المعاصرة.
نتائج الجزء الميداني من هذه الدراسة حيث أشارت نتائجها إلى بروز   -4

 السلبية المتتبة على جائحة كورونا.ليمية مجموعة من الآثار الاجتماعية والتع
 ثالثا : أهداف التصور المقتح: 

 تتمثل أهداف التصور المقتح بما يلي:  
أمورهم   -1 وأولياء  الطلاب  مستوى  على  التعليمية  الممارسات  تطوير 

فرضتها   التي  التعليمية  الظروف  مع  يتناسب  بما  والمعلمات  والمعلمين 
 جائحة كورونا.  
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، والتعليمية التي برزت بشكل  الاجتماعية  الآثاربعض    معالجةالإسهام في   -2
 السلبية.  تداعياتهاواضح أثناء انتشار هذه الجائحة، والتقليل من 

تقدمها   -3 التي  التعليمية  الخدمات  في  التميز  من  نوع  تحقيق  إلى  الوصول 
وزارة التعليم في مجال تقديم الدروس التعليمية عبر منصات التعليم عن بعد  

 الأهداف المنشودة. يحقق  بما
التعامل الناجح مع ظروف جائحة كورونا لدى أفراد الأسرة    مستوىرفع   -4

 في المجتمع السعودي من خلال الآليات المقتحة في هذا التصور.
تزويد القائمين على عملية التعليم عن بعد بمجموعة من المقتحات التي   -5

يخ والذي  التعليمي،  النمط  هذا  إنجاح  في  في تساعدهم  من  تلف   كثير 
 إجراءاته وممارساته عن النمط التقليدي في التعليم.

 رابعا : خطوات بناء التصور المقتح: 
الدراسة   أدبيات  على  الكتب  الاطلاع  الخاصة   -)   ) العلمية    البحوث 

 .ببعدي الدراسة الأساسيين، وهما: المجال الاجتماعي والمجال التعليمي
  ( COVID-19)يروس كورونا المستجد  ية لفاالتعرف على أبرز الآثار السلب

على المجالين الاجتماعي والتعليمي في المجتمع السعودي من خلال استبانتين  
علميتين: الأولى موجهة لأعضاء هيئة التدريس المتخصصين في علم الاجتماع  
هيئة   لأعضاء  موجهة  والثانية  السعودية،  بالجامعات  الاجتماعية  والخدمة 

 التبية بالجامعات السعودية.ين في التدريس المتخصص
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 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

المستجد   كورونا  لفايروس  السلبية  الآثار  لمواجهة  التصور  صياغة 
(COVID-19)    على المجالات الاجتماعية والتعليمية في المجتمع السعودي )في

 صورته الأولية(.   
صدقه   من  للتأكد  للتحكيم،  المقتح  التصور  من  الأولية  الصيغة  تقديم 

ضه على مجموعة من أساتذة الجامعات المتخصصين  لال عر الظاهري، من خ
المتخصصين في علم   الجامعات  أساتذة  إلى مجموعة من  التبية، بالإضافة  في 

 .والخدمة الاجتماعيةالاجتماع 
آراء   من  الاستفادة  بعد  النهائية،  صورته  في  المقتح  التصور  كتابة 

 المحكمين.
 خامسا : محاور التصور المقتح: 

 صور المقتح على محورين، وهما:ذا التيشتمل ه
 المحور الأول: المجال الاجتماعي: -1

تهيئة مكان مناسب للتعلم في سكن الأسرة، بحيث يكون شبيها  بالفصل   -
التعليم   اللازمة لإتمام عملية  والتقنية  التعليمية  ومزودا  بالوسائل  الدراسي، 

 عن بعد.
الاجت  - التواصل  تطبيقات  متابعة  ساعات  لتحديد  الأسرة،  ماعي  أفراد  دى 

بحيث تنظم في ساعات معينة، ولا تستهلك معظم ساعات اليوم بسبب  
 طول فتة البقاء داخل المنزل.
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تقنين ساعات ممارسة الأولاد للألعاب الإلكتونية، بحيث يحدد لها أوقات   -
حساب   على  وتكون  اليوم،  ساعات  معظم  تستهلك  لا  حتى  محدودة 

 الجانب التعليمي والصحي. 
ببرامج  التحا - والأمهات  الآباء  والإرشاد    تدريبيةق  التوجيه  في  متخصصة 

وطرق المتابعة الدراسية للأبناء والبنات، بما يسهم في تحسين عملية المتابعة  
البرامج    لأولادهم،الدراسية   هذه  مثل  تقديم  تبني  التعليم  لوزارة  ويمكن 

 بها.مهات على الالتحاق التدريبية وتشجيع الآباء والأ
تنظيم  الاست - في  بعد  عن  للاجتماعات  المخصصة  التقنية  البرامج  من  فادة 

المخصصة   الاجتماعية  واللقاءات  العيدين،  مثل  الاجتماعية  المناسبات 
للأقارب وللأصدقاء، بما يسهم في تحقيق صلة الرحم، والتخفيف من آثار  

 العزلة الاجتماعية.
يف من حالة القلق  للتخف  تكثيف التوعية الإعلامية الخاصة بجائحة كورونا -

المرض   هذا  أخبار  متابعة  بسبب  الأسر،  بعض  تعيشها  التي  الصحي 
الإعلام   الاستفادة من وسائل  ذلك  به، ويمكن في  الإصابة  والخوف من 

 وسائل الإعلام التقليدي. بالإضافة إلى  الجديد،
تلقي   - على  وتشجيعهم  الصحية لأولادهم،  للحالة  الدورية  الوالدين  متابعة 

الصحية اللازمة في حالة الحاجة إليها، وإزالة الخوف الزائد لديهم  عناية  ال
 من الذهاب إلى المستشفيات لتلقي العلاج اللازم. 
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التأكيد على معالجة بعض الأمراض النفسية التي ظهرت على بعض أفراد   -
الأسرة أثناء فتة هذه الجائحة مثل حالات الانطواء، والاكتئاب، والهلع،  

 وغيرها. 
موعة من البرامج التفيهية التي يمكن ممارستها داخل المنزل، والتي  صميم مج ت -

تعوض أفراد الأسرة عن بعض الأنشطة التفيهية التي كانوا يمارسونها خارج 
 المنزل. 

المناسبة داخل المنزل مثل الأدوات الرياضية، والأجهزة    هتوفير أدوات التفي -
عن   الأسرة  أفراد  لتعويض  الرياضية    الذهابالإلكتونية،  للمراكز 

حياتهم   الإلكتونية، كما كان يحدث في  الألعاب  وصالات  المتخصصة، 
 المعتادة. 

 المحور الثاني: المجال التعليمي:   -2
من   - الابتدائية  المرحلة  من  الأولية  الصفوف  بطلاب  الخاصة  العناية 

ال تواصل  خلال تدريسهم بالطرق المناسبة لأعمارهم ولقدراتهم، وزيادة أواصر 
 بينهم وبين معلميهم من خلال الوسائل الإلكتونية المناسبة.  

استماعهم   - أثناء  لأولادهم  والأمهات  الآباء  متابعة  أهمية  على  التأكيد 
متابعة   في  جديتهم  من  والتأكد  التعليمية،  المنصات  عبر  تقدم  التي  للدروس 

يقد التي  بالتعليمات  والتقيد  لهم،  المقدمة  التعليمية  المالشروحات  علمون  مها 
الأهداف   تحقيق  في  والمعلمات  المعلمين  مساعدة  في  يسهم  بما  والمعلمات، 

 التبوية. 
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للمتطلبات   - الدراسية  المقررات  في  التعليمي  المحتوى  مناسبة  من  التأكد 
تصميم   أثناء  يتم  بحيث  الجانب،  هذا  في  القصور  جوانب  ومعالجة  التقنية، 

مست مراعاة  وبنائها  الدراسية  خلال    ءمتها وملاوى  المقررات  من  للتقديم 
 المنصات التعليمية.

مراجعة المقررات الدراسية والتأكد من خلوها من بعض الأجزاء المعرفية   -
بحيث يتم تكييفها مع هذا    بعد، أو التطبيقية التي يصعب التعامل معها عن  

 .النمط التعليمي الذي يتم تطبيقه في ظل ظروف أزمة كورونا
ة أساليب الغش التي يمارسها بعض الطلاب  لمحاربإعداد آليات مناسبة   -

والطالبات أثناء تنفيذهم للتكليفات المدرسية، وللاختبارات الفصلية والنهائية،  
اللوائح المدرسية الخاصة بمحاربة هذه الممارسة الخاطئة، بما يسهم في   وتطبيق 

 في نطاق ضيق. هالحد من ممارسة الغش وحصر 
الملائمة لقياس نواتج التعلم في المجال  تقويم  إعداد مجموعة من أساليب ال  -

المهاري، والتي يصعب قياس كثير منها من خلال تطبيق أسلوب التعليم عن  
بعد، وتصميم البرامج التدريبية التي تؤهل المعلمين والمعلمات لاستخدام هذه  

 الأساليب. 
تضمين المقررات الدراسية لبعض الأنشطة التي تعالج القصور في تحقيق   -
التعليم عن  نواتج   أسلوب  تطبيق  مع  والتي ظهرت  الوجداني  المجال  التعلم في 

الجوانب   ضمن  المهم  المجال  هذا  في  التعلم  جوانب  رفع  في  يساعد  بما  بعد، 
 المتعددة للشخصية الإنسانية.
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القيم لدى   - بناء  المعلمين والمعلمات على الأساليب الحديثة في  تدريب 
ا تضعف هذه  لالمتعلمين، حتى لا  التعليم عن  لقيم  أسلوب  تطبيق  مع  ديهم 

المساعد في   التعليمية  العملية  أطراف  المباشر بين  اللقاء  والذي لا يحقق  بعد 
 بناء القيم وتعزيزها في نفوس المتعلمين. 

بتعزيز   - والطالبات  الطلاب  أمور  وأولياء  والمعلمات  المعلمون  يعتني  أن 
ات من خلال أسلوب التعليم  لمتعلمالدافعية والرغبة في التعلم لدى المتعلمين وا

عن بعد، حتى لا تضعف همتهم وتقل رغبتهم في اكتساب العلوم والمعارف في  
ظل استخدام أسلوب التعليم عن بعد، وفي ظل الأجواء المتوترة المصاحبة لهذه  

 الأزمة الصحية. 
 سادسا : معوقات تنفيذ التصور المقتح: 

المنزل  تعليم  عدم قدرة بعض الأسر على توفير أجواء  - ية مناسبة داخل 
مشابهة للأجواء المدرسية المعتادة، مثل تجهيز غرفة تعليمية خاصة داخل المنزل  

 شبيهة بالفصل الدراسي.  
على   - قادرة  غير  يجعلها  مما  الأسر،  لبعض  المادية  الإمكانات  محدودية 

م  ن ذهابهتوفير أدوات التفيه المناسبة للأولاد داخل المنزل والتي تكون بديلا  ع
 للمؤسسات التفيهية المنتشرة داخل المجتمع.  

استخدام   - عملية  في  التحكم  على  والأمهات  الآباء  بعض  قدرة  قلة 
ساعات   من  حيزا  كبيرا   تأخذ  والتي  الاجتماعي  التواصل  لوسائل  أولادهم 
الأنشطة   في  استثمارها  وعدم  فراغهم  أوقات  ضياع  في  يتسبب  مما  يومهم، 

 المفيدة. 



 

 

 

291 
 مجلة العلما الترفيمية

 (العتل ها )الجزء  1443ساا  والعشاوا    العتملمالعدح  
 

قدرة  - ا  ضعف  التعلم  بعض  نواتج  لمعلمين والمعلمات على تحقيق بعض 
قلة   بسبب  بعد،  عن  التعليم  أسلوب  خلال  من  والمهارية  الوجدانية  وخاصة 

 تأهيلهم في هذا المجال.
افتقاد بعض المعلمين والمعلمات إلى امتلاك المهارات الرقمية الأساسية   -

يؤ  مما  واقتدار،  بكفاءة  بعد  عن  التعليم  عملية  علىلإدارة  المستوى    ثر 
التحصيلي للطلاب، ويقلل من عملية تفاعلهم مع ما يطرح من موضوعات  

 في المقرر الدراسي. 
ضعف شبكة الأنتنت في بعض المناطق مما يحد من الاستفادة المأمولة   -

نجاح يتطلب  والذي  بعد،  عن  التعليم  عملية  من    همن  جيدة  شبكة  توفر 
 الأنتنت ذات السرعة العالية.

 ت المستفيدة من التصور المقتح:  الجها سابعا :
 وزارة التعليم.  

 وزارة الموارد البشرية والشؤون الاجتماعية.  
 وزارة الصحة.

 الجامعات والمراكز البحثية.
 
*** 
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 :  تمص تا الدراسة
 في ضوء ما توصلت الدراسة له من نتائج يوصي الباحثون بالآتي:

التيالم   حث  -1 على  والتعليمية  الاجتماعية  السلبية  للآ  قظ ؤسسات  ثار 
المستجد كورونا  الاجتماعية    (COVID-19)  لفايروس  المجالات  على 

 وإعداد الخطط اللازم لمواجهة هذه الآثار.  والتعليمية 
عدم   -2 مع  للتعامل  وتهيئتهم  أبنائهم  من  القرب  الأمور  أولياء  على  ينبغي 

 ذهابهم للمدارس. 
شغال أفراد الأسرة  لإ بعض البرامج الخاصة بها    الأسر بتقديم  أهمية عناية -3

الألعاب   وممارسة  الاجتماعي  التواصل  وسائل  متابعة  في  المبالغة  عن 
 الالكتونية.

الأمور   -4 أولياء  قبل  من  الأولية  الصفوف  وطالبات  بطلاب  الاهتمام 
 أحوالهم الدراسية بدقة لتعويض بعدهم عن معلميهم ومعلماتهم.  ابعةومت

أهمية   -5 على  المناهالتأكيد  تصميم  مع  ج  مراجعة  لتتناسب  الدراسية 
 متطلبات التقنية. 

الاستفادة من التصور المقتح المقدم في هذه الدراسة للتغلب على الآثار   -6
 في المجتمع السعودي. (COVID-19) السلبية لفايروس كورونا المستجد

 
*** 
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   الدراسة: مقتر تا 
 الآتية:الدراسات يقتح الباحثون 

السلبية -1 الآثار  من  للحد  مقتح  المستجد  ل  تصور  فايروس كورونا 
(COVID-19)  .على التعليم الجامعي بالمملكة العربية السعودية 

مع   -2 للتعامل  الأمور  وأولياء  والمعلمات  للمعلمين  تدريبية  برامج  بناء 
 الطلاب والطالبات في ظل جائحة كورونا. 

في تنمية التحصيل الدراسي    لكتونية فاعلية التدريس عبر المنصات الإ  -3
 تعليم العام.اللدى طلاب 

في ظل    تصور مقتح لمعالجة الفاقد التعليمي لدى الطلاب والطالبات -4
 .ستجدأزمة فايروس كورونا الم

 
 *** 
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 ا ااجع العافي ة:
( علي.  حليمة  رزق،  للنشر  1419أبو  السعودية  الدار  جدة:  التبية.  إلى  المدخل   .)

 والتوزيع.
 تبية. الرياض: مكتبة الرشد.  ال(. علم اجتماع 1430الثبيتي، عبد الله عايض. )

 (. أصول التبية. عمان: دار المناهج للنشر والتوزيع. 1434الحاج، أحمد علي. )
هد(.  1426حسان، حسان؛ سليمان، سعيد؛ وأحمد، عبد السميع، والراوي، محمد. ) 

 أصول التبية. العين: دار الكتاب الجامعي.  
التبية.  فيمبادئ أساسية      (. 1424حوالة، سهير محمد. ) دار    :الرياض  اجتماعيات 

 النشر الدولي للنشر والتوزيع.
( مروان.  حويج،  وأبو  مصطفى؛  والكسواني،  إبراهيم؛  إلى  2009الخطيب،  مدخل   .)

 التبية. عمان: دار قنديل للنشر. 
( زاهي.  عبد الله  للنشر  2004الرشدان،  الشروق  دار  عمان:  التبية.  اجتماع  علم   .)

 والتوزيع. 
)  ن،رضوا حسن.  والتواصل  2020فوقية  الاتصال  لوسائط  المعلم  استخدام  واقع  م(. 

الالكتونية وفيروس كورونا المستجد. المؤتمر الدولي الافتاضي الأول: تداعيات أزمة  
للتبية والعلوم   العربية  المؤسسة  النفسية.  الخاصة والصحة  التبية  كورونا على مجالي 

 والتبية الخاصة، مصر. ب والآداب ومجموعة قادرون للتدري 
للتعليم في ظل أزمة    .(   2020الرقاص ، خالد ناهس )   التعليم الموجه ذاتيا  كمدخل 

المستجد   كورونا  مقتح  (COVID-19)فيروس  تصور  الدولية    .:  المجلة 
   . ( 4( ، العدد )  3المجلد )  .للبحوث في العلوم التبوية

عمل لتوجيه استجابة التعليم تجاه    إطار  (.2020ريمرز، فرناندو؛ وشلايشر، أندرياس. )
 . ترجمة: مكتب التبية العربي لدول الخليج. 2020جائحة فيروس كورونا المستجد  

(. فصول  1425زيادة، مصطفى؛ ومتولي، نبيل؛ ونور الدين، سامي؛ وبنجر، آمنة. )
 في اجتماعيات التبية. الرياض: مكتبة الرشد.
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( حسين.  حسن  أصو 2008زيتون،  المفهومات ل  (.  التبوي  والقياس  التقويم 
 والتطبيقات. الرياض: الدار الصولتية.

( أحمد.  فاتن  زمن  2020السكافي،  في  المنزلي  الصحي  الحجر  مع  الأسرة  تكيف   .)
، مركز جيل البحث  63فيروس كورونا. مجلة جيل العلوم الإنسانية والاجتماعية، ع

 العلمي. 
( زينب محمود.  الكورونا2020شقير،  والسلبية.  19)كوفيد  (.  الإيجابية  بين  وآثارها   )

الخاصة   التبية  مجالي  على  أزمة كورونا  تداعيات  الأول:  الافتاضي  الدولي  المؤتمر 
والصحة النفسية. المؤسسة العربية للتبية والعلوم والآداب ومجموعة قادرون للتدريب  

 والتبية الخاصة، مصر. 
( علي  ليلى  حفظ  2020الشهري،  مقصد  حال  ال(.  في  الإسلامية  الشريعة  في  نفس 

  19انتشار الأوبئة وأثره الفقهي في التخلف عن الجمعة والجماعة )فيروس كورونا  
، أكاديمية الإمام البخاري الدولية، 34أنموذجا (. مجلة البحث العلمي الإسلامي، ع

 . 105-75، ص صبيروت
 ( محسن.  أحمد  والسعيدي،  ملعب؛  نواف  مستو 2020الظفيري،  بجائحة  ى  (.  الوعي 

الدولي   المؤتمر  الكويت.  بدولة  التعلم  صعوبات  ذوي  لدى  منه  والوقاية  كورونا 
الافتاضي الأول: تداعيات أزمة كورونا على مجالي التبية الخاصة والصحة النفسية.  
للتدريب والتبية الخاصة،   قادرون  العربية للتبية والعلوم والآداب ومجموعة  المؤسسة 

 مصر.
(. ضغوط ما بعد الصدمة وعلاقتها بقلق المستقبل لدى 2020دل محمد. )عاالعدل،  

بعد جائحة كورونا كوفيد   الجامعة  الأول:  19طلاب  )الافتاضي(  الدولي  المؤتمر   .
العربية   المؤسسة  النفسية.  والصحة  الخاصة  التبية  مجالي  في  أزمة كورونا  تداعيات 

 للتبية والعلوم والآداب. القاهرة. 
حمد  ص  العساف، العلوم    .(1424)الح  في  البحث  إلى    الرياض:   السلوكية.المدخل 

 . مكتبة العبيكان الثالثة،الطبعة 
 (. التعلم الإلكتوني الرقمي. الرياض: دار المتنبي. 2007العصيمي، محمد. ) 
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 الاج متة ة وال عل م ة   المج مع السعمحي 

 فينت ذياب ا طيري ل  . حلاأ  ح. يحيى فيلم صتلح الحاب  أ.ح. ختلد فيلم سمد الخزيم

(. كيف سيتغير قطاع التعليم في الشرق الأوسط بعد كورونا. 2020العميان، خلود. )
 الشرق الأوسط.س تقرير مجلة فورب

( لولوة صالح  البحث  2020الغامدي،  والعالم. مجلة  المسلمين  أثر وباء كورونا على   .)
ع الإسلامي،  بيروت34العلمي  الدولية،  البخاري  الإمام  أكاديمية  ص  ،   ،

 . 191-175ص
الفتوح، محمد كمال. ) أبو  إبراهيم؛  آمال  المتتبة  2020الفقي،  النفسية  (. المشكلات 

المستجد  ور على جائحة ك التبوية. جامعة سوهاج،  COVID-19ونا  المجلة   .
 . 1089-1047، ص ص 74مج

( فضيلة.  جائحة  2020لكزولي،  ظل  في  الإصلاح  ورهانات  بعد  عن  التدريس   .)
 . 67-59، ص ص 17. مجلة الباحث للدراسات القانونية والقضائية. ع 19كوفيد

 ( جمال.  رشا  التب1430الليثي،  اجتماعيات  في  مبادئ  الأندلس ية(.  دار  حائل:   .
 للنشر والتوزيع.  

(. استجابة التعليم والعلم  2020اللجنة الفنية المتخصصة للتعليم والعلم والتكنولوجيا. )
 . تقرير هيئة المكتب.COVID-19والتكنولوجيا لفيروس كورونا 

( الدولي.  البنك  على 2020مجموعة  والاستجابة  التعليم  صدمات  جائحة كورونا:   .)
 ياسات. ملخص تنفيذي لتقرير البنك الدولي. لسصعيد ا

  ( التعليم  في  والتميز  للجودة  الإقليمي  للمركز   2020المركز  الإقليمي  المنتدى   :  )
الإقليمي للجودة والتميز في التعليم : تأثير أزمة تفشي كورونا على أهداف التنمية 

 بيروت . مايو 5 -3 .المستدامة
التعليم   -(. مستقبليات تربوية2020ل الخليج العربي )دو المركز العربي للبحوث التبوية ب

  10/7/2020(، تم الاستجاع بتاريخ  4)6عن بعٌد: الاستجابة لجائحة كورونا.  
الرابط:   ebf8-ps://ba62tth-4620-81-على 

9538.filesusr.com/ugd/a526_eba16700412851.pdf 
 (. أصول التبية. القاهرة: عالم الكتب.  2009مرسي، محمد منير. )

https://7cba1b62-ebf8-4620-819d-7f957d389a7b.filesusr.com/ugd/a528f6_4deba1676a0040d5a0c128544c6ec0e1.pdf
https://7cba1b62-ebf8-4620-819d-7f957d389a7b.filesusr.com/ugd/a528f6_4deba1676a0040d5a0c128544c6ec0e1.pdf
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( اللطيف.  عبد  والحليبي،  العزيز؛  عبد  التبية.  1425المعايطة  أصول  في  مقدمة   .)
 الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع. 

والمبارك، أحمد. )الله  عبدالموسى،   والتطبيقات.  2005،  الإلكتوني: الأسس  التعلم   .)
 الرياض: مؤسسة شبكة البيانات.  

( : التبية والتعليم في عالم ما بعد   2020منظمة الأمم المتحدة للتبية والثقافة والتعليم ) 
 باريس  . 19كوفيد 

(. أسس  1428. )يدهندي، صالح؛ وعليان، هشام؛ والعموري، أحمد؛ وحواشين، مف
   التبية. عمان: دار الفكر.
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 ملخص الدراسة:

هدفت الدراسة إلى وضع تصور مقترح لتفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام في  
وطبقت   الوصفي،  المنهج  الدراسة  واستخدمت  المتقدمة،  الدول  بعض  وتجارب  ضوء خبرات 

( من المعلمين والمعلمات في المدارس الابتدائية  641استبانه على عينة عشوائية طبقية عددها )
 الثانوية بمديني الدمام والخبر، وتوصلت الدراسة إلى: والمتوسطة و 

 أن التربية الإعلامية تتحقق في مدارس التعليم العام بدرجة متوسطة.  -
أن هناك متطلبات إدارية وتنظيمية وبشرية ومادية يجب توفيرها في المدارس لتفعيل   -

 التربية الإعلامية. 
( بين المعلمين والمعلمات في  0,01)توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  -

 محوري واقع التربية الإعلامية، ومتطلبات تفعيلها في مدارس التعليم العام لصالح المعلمين. 
لا توجد أي فروق دالة إحصااائيا بين اساات ايت عينة الدراسااة في محوري واقع التربية   -

 متغيري المرحلاااة التعليمياااة،  الإعلامياااة، ومتطلباااات تفعيلهاااا في مااادارس التعليم العاااام ترجع إلى
  وعدد سنوات الخبرة.

 

التربيااة الإعلاميااة، ماادارس التعليم العااام، خبرات وتجااارب بعض الاادول    الكلماا ا اتاحاا   ااة:
 المتقدمة.
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Abstract: 

The study aimed to develop a proposed concept to activate media education 

in public education schools in the light of the experiences of some  advanced 

countries. The study used the descriptive-analytical method, and applied a 

questionnaire to a random stratified sample of (641) teachers in primary, middle, 

and secondary schools in Damman and Khobar.  The study approached the 

following results: 
- Media education is achieved in general education schools with a medium 

degree . 
- There are administrative, organizational, human and material 

requirements that should be met in schools to activate media education . 
- There are statistically significant differences at the level of significance 

(0.01) between teachers and teachers in the axes of the reality of media education 

and requirements to activate for the benefit of teachers. 
- There are no statistically significant differences between the responses of 

the study sample in the axes of the reality of media education and the requirements 

of activation due to the variable of the educational stage and the number of years 

of experience. 

 

key words: Media Education, Public Education Schools, the experiences of some  

advanced countries.  
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 : مقدمة الدراسة
علمية    تطورات  العشرين   القرن  من  الأخيرة  السنوات   خلال  العال   شهد

قرية   إلى  العال  حولت  والتي  الإعلام،  ووسائل  أدوات  في  هائلة  وتكنولوجية 
الكترونية صغيرة، وبخاصة بعد تزايد الاعتماد على الحواسب الالكترونية وربطها  

م المختلفة  الثقافات والأفكار  المعلومات، والتي أدت إلى بث  ن كافة  بشبكة 
الدول وبكل اللغات ولكافة الفئات العمرية، وأصبح المجتمع محاصراً بكم هائل  
قد تختلف في   الساعة، والتي  مدار  له على  تبث  التي  الرسائل الإعلامية  من 

 مضامينها وأفكارها مع قيم وثقافة المجتمع. 
وتزداد خطورة وسائل الإعلام يوما بعد يوم في تأثيرها السلبي على أفكار  
وسلوكيات أفراد المجتمع، وبخاصة فئة الشباب والمراهقين، وذلك لما يقضونه من  
والإثارة   الجذب  عوامل  لاستخدامها  نظرا  الوسائل،  هذه  أمام  طويل  وقت 

إلى ارتفاع    (213،  2018والتشويق، وفي هذا الصدد فقد أشارت دراسة قطب )
معدلات استخدام الشباب لوسائل التواصل الاجتماعي بما فيها من ايجابيات  
وهيبر   ربلر  ماير  دراسة  أشارت  وقتهم، كما  معظم  واستهلاكها  وسلبيات 

(Maier-Rabler& Huber, 2011)    أن الأطفال يقضون جزءاً كبيراً من وقتهم
( عاما يستخدمون 14ر )أمام الإنترنت، وأن أربعه من كل خمسة أطفال في عم

من   أكثر  وأن  الاجتماعي،  التواصل  أن    %50شبكات  يستطيعون  لا  منهم 
 يتخيلوا حياتهم دون الإنترنت.

ونتي ة لذلك فقد حظيت التربية الإعلامية يهتمام العديد من المنظمات  
الدولية وعلى رأسها اليونسكو؛ يعتبارها خط الدفاع الأول لحماية الأطفال  
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ن مخاطر وسلبيات الإعلام الجديد، وإكسابهم المهارات التي تمكنهم  والشباب م 
من فهم وتحليل ونقد الرسائل الإعلامية وتقييمها، ومعرفة ايجابياتها وسلبياتها.  
وتعديل   الطلاب  شخصية  تشكيل  في  يرزاً  دوراً  تلعب  الإعلامية  فالتربية 

التعامل   التي تمكنهم من  المهارات  الثقافات  سلوكياتهم، وإكسابهم  الواعي مع 
 المختلفة والمعلومات التي تبثها الرسائل الإعلامية المتدفقة والمتتابعة.

وقد اهتمت الدول المتقدمة منذ عقود بعيدة يلتربية الإعلامية على المستوى  
فالمملكة   التعليمية،  برامجها  في  أساسياً  مكونا  وجعلتها  الرسمي،  وغير  الرسمي 

دول التي قامت بدمجها في التعليم منذ الستينيات من  المتحدة تعد من أوائل ال 
، وقامت فنلندا بدمجها في  (Wilson &Duncan, 2009, 128)القرن العشرين  

عام   منذ  مدارسها  في  الاجتماعية  والعلوم  والفنون  اللغة  م  1970مقررات 
(Kotilainen & Kupiainen, 2013)  بتدريسها كمقرر الياين  واهتمت   ،

مراحل  في  السبعينيات    مستقل  منذ  قامت    ،(Suzuki, 2009)التعليم  كما 
)Dezuanni في مراحل التعليم    المنهج الدراسي الإلزامي تها في  بإضاف استراليا

)2014Woods,  &  ،  كما اهتمت بها أيضا خلال السنوات الأخيرة البرازيل
وشيلي والهند ونيوزيلاند وبعض دول أمريكا اللاتينية، حيث اكتشفوا قيمتها  

العد الطلاب  تعليم  في  الكبير  وتزويدهم  ودورها  الإعلامية،  القضايا  من  يد 
 . (2، 2015يلاستخدامات الايجابية لوسائل الإعلام ) ابو النور،  

وضرورة   الإعلامية  التربية  لأهمية  مؤخرا  العربية  الدول  بعض  تنبهت  وقد 
تضمينها في مناه ها الدراسية، فاهتمت لبنان بإدخالها في مناه ها الدراسية  

https://eprints.qut.edu.au/view/person/Dezuanni,_Michael.html
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حلة  واهتمت المغرب بتضمينها في مقرر التربية الإسلامية يلمر م،  2005منذ عام 
 (.2، 2016الإعدادية )سعيد، 

لنشر   المبادرة  زمام  بأخذ  السعودية  العربية  المملكة  اهتمت  التربية  كما 
العربي،  دول    فيالإعلامية   عقدت  الخليج  للتربية  حيث  الأول  الدولي  المؤتمر 
أوصى2007عام    الإعلامية  الاهتمام  ضب   م، والذي  الإعلامية في  يرورة  لتربية 
القيم    تراعي  برامج متخصصة في التربية الإعلامية ، وإعدادمراحل التعليمجميع  

( ،  2007،  المؤتمر الدولي الأول للتربية الإعلامية)  والثوابت الوطنية والأخلاقية
ضمن    اوضعتهوزارة التعليم في السنوات الأخيرة يلتربية الإعلامية، و اهتمت  وقد  

الإستراتي ية  رؤية    أهدافها  فقد  2030لتحقيق  الوزارة  لتوجهات  واست ابة   ،
العامة للتعليم في محافظة القريات ملتقي "ا لتربية الإعلامية في  عقدت الإدارة 

ها، والذي أكد  1439( رجب  26-25" خلال الفترة )2030ظل الرؤية الوطنية  
الأهداف التربوية، وتوعية الطلاب بمخاطر  على أهمية التربية الإعلامية في تحقيق  

الإعلام الجديد، وإكسابهم المهارات التي تمكنهم من انتقاء الرسائل والاستفادة  
، وقد أوصي هذا الملتقى بضرورة تفعيل  رفضهاو كشف الرسائل المزيفة  منها، و 

  (.2018التربية الإعلامية في مراحل التعليم المختلفة )وزارة التعليم،  
نا فأن الاهتمام بتدريس التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام؛  ومن ه

أصبح اليوم ضرورة لا خيار لإعداد الطلاب للتعامل مع الكم الهائل من الرسائل  
وإكسابهم   المختلفة،  وأدواته  الإعلام  وسائل  عبر  يستقبلونها  التي  الإعلامية 

ونق وتحليل  فهم  من  تمكنهم  التي  والقدرات  ومعرفة  المهارات  الرسائل،  هذه  د 
التربية   لتفعيل  الدراسة  هذه  جاءت  لذا  وأغراضها،  أهدافها  وفهم  مصدرها 
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الإعلامية في مدارس التعليم العام كخط دفاع أول ورئيس لحماية الطلاب من  
   سلبيات وسائل الإعلام.

 مشكلة الدراسة: 
وت وأنواعها،  أشكالها  بكافة  الإعلام  لوسائل  الواسع  الانتشار  طور  أدى 

التواصل الاجتماعي إلى تغير كبير في المشهد الإعلامي على الساحة   أدوات 
التحكم والسيطرة على ما   قادرة على  الدول  تعد كثير من  الدولية، حيث ل 
يروج من مادة إعلامية داخل حدودها، والتصدي للبث الإعلامي الخارجي،  

عداد مستخدميها عام  وبخاصة بعد أن انتشار شبكة الانترنت العالمية وتزايد إ
من   العديد  حول  جدل كبير  أثار  مما  وقتهم،  معظم  واستهلاكها  عام  بعد 

 الموضوعات ذات الأهمية في تشكيل الشخصية الوطنية.  
وفي هذا الصدد فقد أشار التقرير السنوي لهيئة الاتصالات وتقنية المعلومات  

ية السعودية من  إلى ارتفاع نسبة مستخدمي شبكة الانترنت في المملكة العرب
إلى  2005عام    % 13 إلى  2014عام    % 63,5م   في نهاية عام    %82,12م، ثم 

م،  2017مليون مستخدم في عام    26، كما بلغ عدد مستخدمي الإنترنت  2017
م، كما أشار التقرير  2022مليون مستخدم بحلول عام    30ويتوقع أن يصل إلى  

من هؤلاء المستخدمين يقضون أكثر من أربع    %62,6أيضا إلى أن أكثر من  
المعلومات،   وتقنية  الاتصالات  )هيئة  الإنترنت  على  يوميا  ،  2017ساعات 

(، ويعد الطلاب والطالبات من أكثر فئات المجتمع تأثرا يلمحتوى  127-136
بكة الانترنت سواء أكان ذلك ايجابيا المعلوماتي الذي تقدمه وسائل الإعلام وش

التي   الإعلامية  فالرسائل  وجاذبيتها،  تأثيرها  وقوة  انتشارها  لسرعة  سلبيا،  أم 
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يتلقونها يوميا أصبحت المسؤولة عن تشكيل أفكارهم وسلوكياتهم وممارساتهم  
( من الاهتمام  2018اليومية، ويؤكد ذلك ما أشارت إليه دراسة الجعد والاسمري )

للطلاب بوسائل الإعلام على اختلاف أنواعها، واستخدامها بشكل    الشديد
واسع، وتأثرهم بما يعرض خلالها من أفكار ومعلومات قد لا يتوافق بعضها مع  
القيم المجتمعية والأخلاقية، والانبهار بها والرغبة في تقليدها، ومن ثم نشر ما 

 ية.    تحتويه دون وعي يلأهداف الخفية لهذه الرسائل الإعلام
وعلى الرغم من الدور الايجابي الذي تقوم به وسائل الإعلام، إلا أن لها  
جوانب سلبية ومخاطر تفرض على المؤسسات التعليمية ضرورة القيام بدورها  
المنشود لإعداد الطلاب للتعامل معها، وذلك بتعزيز الرقابة الأخلاقية الذاتية  

لموجهات لسلوكياتهم واختياراتهم في  لديهم، وإكسابهم القيم التي تكون بمثابة ا 
التعامل مع الرسائل الإعلامية للوصول للمعلومات وتنظيمها ومعرفة مصادرها،  

( إلى أنه لابد لمن يتعامل مع الكم الهائل من  2017وهذا ما أكده الغدوني )
وثقافية   واجتماعية  وأخلاقية  فكرية  بما تحويه من مضامين  الإعلامية  الرسائل 

ن تكون لديه قيم معيارية وضوابط ينطلق منها في قراءته لتلك الرسائل  متباينة، أ
 وتحليلها.

ونتي ة لأهمية التربية الإعلامية ودورها في توعية الطلاب بمخاطر وسائل  
الإعلام، وما تبثه من أفكار هدامة ودعاوي مغرضة تتعارض مع قيم وعادات  

ت الدولية على ضرورة تفعيلها  المجتمع، فقد أكدت العديد من المؤتمرات والمنتديا
وتضمينها في المقررات الدراسية في مراحل التعليم المختلفة، كالمؤتمر الدولي الأول  

م، والمؤتمر الدولي للتربية  2007للتربية الإعلامية في المملكة العربية السعودية عام  
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ال2012الإعلامية لمجتمعات المعرفة في موسكو عام   ثاني  م، والمنتدى الأوروبي 
م، كما أكد ذلك أيضا العديد  2016للتربية الإعلامية والمعلوماتية في لاتيفيا عام  

( التي أكدت على ضرورة تفعيل التربية  2017من الدراسات، كدراسة الرشيد )
شبكة   امتداد  بعد  الغربي  الثقافي  الاكتساح  لمواجهة  المدارس  في  الإعلامية 

( التي أكدت على ضرورة  2017عريقات )في المجتمع، ودراسة    االانترنت وتغلغله
تفعيل التربية الإعلامية للحد من التطرف الفكري لدى الشباب، ودراسة على  

الثانوية  2016) المرحلة  الإعلامية في  التربية  تفعيل  أكدت على ضرورة  التي   )
 لمجابهة تحديات الغزو الفكري للطلاب. 

التربية الإعلامية لمحو الأمية    ويلرغم من أهمية الدور الذي تقوم به المدرسة في
الإعلامية للطلاب، وإكسابهم مهارات التعامل مع الرسائل الإعلامية وتحليلها  
الدور، حيث   الواقع يشير إلى وجود قصور في هذا  ونقدها وتقويمها، إلا أن 

( الصعب  دراسة  به  2013أكدت  تقوم  الذي  الدور  قصور في  علي وجود   )
هارات التعامل الواعي مع وسائل الإعلام، فما  المدرسة في إكساب الطلاب م

يتعلمه الطالب في المدرسة منفصل تماما عما يتلقاه من وسائل الإعلام، فهناك  
( سعيد  دراسة  وأكدت  بينهما،  التربية  2016ف وة  تدريس  ضعف  على   )

( على وجود قصور  2019الإعلامية في المدارس، كما أكدت دراسة العنزي )
يقو  الذي  الدور  الفكري  في  الأمن  تعزيز  في  يلمدارس  التربوي  الإعلام  به  م 

ما التصور  للطلاب، ومن هنا تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيسي التالي:  
المقترح لتفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام يلمنطقية الشرقية في ضوء  
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ؤال عدد من الأسئلة  ن هذا السخبرات وتجارب بعض الدول المتقدمة؟، ويتفرع م
 الفرعية، هي:  

الإعلامية في   -1 التربية  تطبيق  المتقدمة في  الدول  ما خبرات وتجارب بعض 
 مدارس التعليم العام؟ 

 ما واقع التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام يلمنطقة الشرقية؟  -2
يلمنطقة   -3 العام  التعليم  مدارس  في  الإعلامية  التربية  تفعيل  متطلبات  ما 

 رقية؟ الش
فروق دالة إحصائي -4 الدراسة حول واقع    اهل توجد  بين است ايت عينة 

العام التعليم  مدارس  في  الإعلامية  تفعيلها  التربية  ومتطلبات  حسب  ، 
 متغيرات الجنس، والمرحلة التعليمية، وعدد سنوات الخبرة؟ 

يلمنطقة  ما التصور المقترح لتفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام   -5
 الشرقية في ضوء خبرات وتجارب بعض الدول المتقدمة؟ 

 أهداف الدراسة:
 هدفت الدراسة إلى: 

تعرف خبرات وتجارب بعض الدول المتقدمة في تطبيق التربية الإعلامية في   -
 التعليم العام.

 تعرف واقع التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام يلمنطقة الشرقية. -
يلمنطقة   - العام  التعليم  مدارس  في  الإعلامية  التربية  تفعيل  متطلبات  تعرف 

 الشرقية  
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التربية الإعلامية  فروق بين است ايت عينة الدراسة حول واقع  طبيعة ال  تعرف -
ومتطلبات تفعيلها في مدارس التعليم العام حسب متغيرات الجنس، والمرحلة  

 التعليمية، وعدد سنوات الخبرة
قترح لتفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام في ضوء  وضع تصور م -

 خبرات وتجارب بعض الدول المتقدمة.
 أهم ة الدراسة: 

 تمثلت أهمية الدراسة في: 
أنها تتناول موضوع التربية الإعلامية، والتي تعد من أفضل المداخل لتوعية   -

تبثه من أفكار سلبية تنالطلاب   قيم  بمخاطر وسائل الإعلام وما  ال من 
 . وخصوصيات المجتمع وثقافته

الدول   - من  الكثير  قبل  من  الإعلامية  يلتربية  العالمي  الاهتمام  تساير  إنها 
والمنظمات الدولية وفي مقدمتها اليونسكو يعتبارها هدفا رئيسا في القرن  
الحادي والعشرين لإكساب الطلاب مهارات التعامل مع التدفق المعلوماتي  

 ئل الإعلام وأدواته المتطورة.   الهائل عبر وسا
أنها تعد است ابة لما أوصت به العديد من المؤتمرات والندوات من ضرورة   -

التعليم   مراحل  الدراسية في  المناهج  الإعلامية وتضمينها في  التربية  تفعيل 
 العام.

أنها تطبق في مدارس التعليم العام، والتي يمثل طلابها أكبر شريحة عمرية في   -
المجتمع تتأثر بشكل كبير في سلوكياتها وتصرفاتها بوسائل الإعلام الجديد  

 وأدواته المتطورة.     
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في التعرف  دارات التعليم  بإتم التوصل إليها تفيد المسئولين  يأن النتائج التي   -
 . تقوم به مدارس التعليم العام في التربية الإعلامية على واقع الدور الذي

أن التصور الذي تقدمه الدراسة قد يفيد المسؤولين بوزارة التعليم في كيفية   -
تفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام لإعداد الطلاب وإكسابهم  

 مهارات التعامل مع وسائل الإعلام. 
 مصطلح ا الدراسة: 

 التربية الإعلامية:   •
( التربية الإعلامية بأنها فهم المحتوى الإعلامي  135،  2016يعرف البدراني )

لوسائل الإعلام وأهدافه السياسية والاجتماعية والثقافية، وهي تشمل التحليل  
التي   والقيم  الإعلامية  الرسائل  وتفسير  وإنتاجها  الإعلامية  للمواد  النقدي 

 تحتويها.
لتربية الإعلامية إجرائياً بأنها العملية التي يتم من خلالها  ويعرف الباحث ا 

تنمية قدرة الطلاب على فهم وتحليل ونقد المحتوى الإعلامي الذي تبثه وسائل  
الإعلام، وإكسابهم المهارات التي تمكنهم من الانتقاء واتخاذ القرارات، وإنتاج  

 الرسائل الإعلامية الخاصة بهم.
  دود الدراسة: 

 الدراسة الحالية يلحدود الآتية:  ت تحدد
على   -1 الدراسة  اقتصرت  الموضوعية:  الإعلامية  الحدود  التربية  تناول 

خبرات  تناول  وكذلك  تفعيلها،  من    ومتطلبات  لدول  كل  كندا كنموذج 
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كنموذج للدول الأوربية، وكوريا الجنوبية  المملكة المتحدة  أمريكا الشمالية، و 
 كنموذج لدول جنوب شرق أسيا. 

المالح -2 الميدانية  :  كانيةدود  الدراسة  تطبيق  الحكومية  اقتصر  المدارس  على 
)الابتدائية والمتوسطة والثانوية( في مديني الدمام والخبر، لكونهما أكبر مدن  
المنطقة الشرقية من حيث عدد المدارس والمعلمين والطلاب، ولقربهما أيضا  

 من عمل الباحث.  
البشرية:  -3 الدرا  الحدود  عينة  المدارس    سة فيتمثلت  والمعلمات في  المعلمين 

 الابتدائية والمتوسطة والثانوية. 
تم -4 الزمانية:  الميدانية    الحدود  الدراسة  الأول    فيتطبيق  الدراسي  الفصل 

   .م2019/2020
 الإط ر اتا ه مي للدراسة:

يتناول الإطار المفاهيمي للدراسة مفهوم التربية الإعلامية وأهدافها ومبررات  
التربية  تطبيقها،   في  الجنوبية  وكوريا  وكندا  المتحدة  المملكة  من  وخبرات كل 

 الإعلامية، ويتم توضيح ذلك فيما يلي:
 أولا: الترب ة الإعلام ة: ماهومه  وأهدافه  ومبرراا تطب قه :

وسائل   بمخاطر  الطلاب  لتوعية  ملحة  الإعلامية ضرورة  التربية  أصبحت 
الإعلام وما تبثه من أفكار سلبية تؤثر على قيمهم وعاداتهم وثقافتهم، وفيما  

 يلي عرض لمفهوم التربية الإعلامية وأهدافها، ومبررات تطبيقها: 
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 ماهوم الترب ة الإعلام ة:  -أ
العشرين،   القرن  الستينيات من  التربية الإعلامية في أواخر  ظهر مصطلح 
حينما نشطت المؤسسات الدولية وعلى رأسها منظمة)اليونسكو( التي روجت  
لأهمية استخدام وسائل الإعلام وأدوات الاتصال كوسيلة تعليمية لتحقيق منافع  

المصطل هذا  تطور  ثم  والجامعات،  المدارس  في  ملموسة  خلال  تربوية  ح 
السبعينيات، وبدأ النظر إليه كمشروع دفاعي لحماية الشباب من مخاطر وسائل  
الإعلام، وفهم الرسائل المزيفة، ونتي ة لذلك فقد أصدرت اليونسكو في ندوتها  

تدريس 1982الدولية بألمانيا عام   أكد على ضرورة  الذي  إعلان جرانولد  م، 
ر السلبية لوسائل الإعلام )الخيون، التربية الإعلامية لحماية الطلاب من الآثا

التسعينيات  2018،10 وفي  في  (،  التعليم  وزارات  من  بدعم  اليونسكو  تبنت 
ي ودول حوض  و الاتحاد الأوربي مشروع )مينتور( لنشر التربية الإعلامية في أور 

 .(Bucht, 2014, 9) البحر المتوسط 
تعد التربية الإعلامية مشروع دفاع، بل أصبحت مشرع   وفي الألفية الثالثةل 

تمكين أيضا لإعداد الشباب لفهم الثقافة الإعلامية التي تحملها وسائل الإعلام  
وأدوات التواصل الاجتماعي ومعرفة محتواها للقيام يلعملية الانتقائية التي تتوافق  

دوات والمنتديات  (، ثم توالت الن10،  2018مع قيم وأعراف المجتمع )الخيون،  
م وانتهاء يلمنتدى الأوروبي  2003التي عقدتها اليونسكو بدءا من بيان براغ عام  

م، والتي أكدت جميعها  2016الثاني للتربية الإعلامية والمعلوماتية في لاتيفيا عام  
على ضرورة الاهتمام يلتربية الإعلامية، ودمجها  في المناهج الدراسية بمراحل  

 لفة لمحو الأمية الإعلامية للطلاب.التعليم المخت
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أن   إلا  مبكر،  وقت  منذ  الإعلامية  يلتربية  العالمي  الاهتمام  من  ويلرغم 
التربية   فكرة  انطلقت  حيث  بشكل كبير،  ذلك  في  تأخرت  العربية  الدول 
الإعلامية خلال العقد الأول من الألفية الثالثة، وجاءت كضرورة ملحة لزيادة  

لتحليلية والنقدية للرسائل الاعلامية الذي يقدمها الإعلام  المعارف في الجوانب ا 
الأولى،   الانطلاق  نقطه  بيروت  في  الأمريكية  الجامعة  وتعد  والأجنبي،  العربي 

م، للتعريف بوسائل الإعلام وتأثيرها  2006عندما عقدت ورشتها الأولى عام  
)البد العربي  المجتمع  في  والفكرية  الاجتماعية  المفاهيم  تبديل  ،  2016راني،  في 

134.) 
وقد تعددت تعريفات التربية الإعلامية وتباينت في مضامينها وتطورت في  
استخدامها تبعا للتطورات المتسارعة للثورة الإعلامية والمعلوماتية، حيث يعرفها  

القدرة  (Arke &Primack, 2009)  بريماكب و   أركيا   وتحليل  فهم  على  بأنها 
الرسائل الإعلامية    الإعلام المختلفة، وإنشاءوتقييم المحتوى الإعلامي لوسائل  

( والطوالبة  والكراسنة  العديلي  ويعرفها  أشكالها،  بأنها  2018،351بمختلف   )
مع   للتعامل  اللازمة  والاتجاهات  والمهارات  المعارف  المتعلم  إكساب  عملية 
الأحكام   وإصدار  ونقدها،  وتحليلها  المختلفة  بأشكالها  الإعلامية  الوسائط 

  حولها.
ومن خلال العرض السابق يمكن تعريف التربية الإعلامية بأنها العملية التي  
يتم من خلالها تنمية قدرة الطلاب على فهم وتحليل ونقد المحتوى المعلوماتي  
الذي تبثه وسائل الإعلام، وإكسابهم المهارات التي تمكنهم من الانتقاء واتخاذ  
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بهم، ويتضح من هذا التعريف أن    القرارات، وإنتاج الرسائل الإعلامية الخاصة
 التربية الإعلامية تتميز بعدة خصائص، تتمثل فيما يلي: 

أنها عملية توعية وتدريب مستمر للتعريف بوسائل الإعلام ومخاطرها، وكيفية   -
 توظيفها بما يخدم المجتمع. 

مهارات   - اكتساب  تشمل  بل  الإعلامي،  الوعي  مجرد  على  تقتصر  لا  أنها 
 النقد للمحتوى الإعلامي وإنتاجه. التعلم والتحليل و 

لوسائل   - السلبية  الآثار  من  الطلاب  لحماية  وهادفة  مقصودة  عملية  أنها 
 الإعلام.  

تشهد   - التي  الجديد  الإعلام  ووسائل  بأدوات  لارتباطها  متطورة  عملية  أنها 
 تطورا هائلا كما ونوعا.

 أهداف الترب ة الإعلام ة: - ب
(  2017،231يلي )الخالدي وريبعة،    تتمثل أهداف التربية الإعلامية فيما 

 (:25، 2010)الشميمري، 
إكساب الطلاب مهارات التعامل الواعي مع وسائل الإعلام بما يمكنهم من   -

 الحفاظ على هويتهم الثقافية وثوابتهم الدينية والاجتماعية.
الواعية،    - الأحكام  إصدار  من  لتمكينهم  للطلاب،  النقدي  الفكر  بناء 

 والتمييز بين الرسائل الايجابية والسلبية، واختيار المناسب منها.
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بناء الفكر الاتصالي للطلاب يلشكل الذي يجعلهم مدركين لجوانب العملية   -
لثقافات  الاتصالية، وقادرين على التعبير عن آرائهم وأفكارهم والتواصل مع ا

 الأخرى. 
تنمية القيم والمبادئ السليمة للطلاب لمواجهة التحدي الإعلامي، وبث روح   -

التسامح والتعايش الايجابي في المجتمع بمختلف طوائفه، وتحقيق التكامل بين  
 المؤسسات الإعلامية والمؤسسات التربوية. 

المنحرفة  - الأفكار  لمواجهة  الطلاب  لدي  الايجابية  الاتجاهات    تكوين 
 والشائعات التي تبثها وسائل الإعلام، وحمايتهم من تأثيراتها السلبية.  

يعبر عن   - بما  الإعلامية ونشرها  المضامين  إنتاج  مهارات  الطلاب  إكساب 
 وطنيتهم وثقافتهم وحضارتهم. 

في   - يقابلونها  التي  الإعلامية  للرسائل  العديدة  يلصور  الطلاب  وعي  زيادة 
 تصوراتهم ومعتقداتهم واختياراتهم الشخصية. حياتهم اليومية، وتأثيرها في

 مبرراا الاهحم م بالترب ة الإعلام ة في الحعل م الع م:  - ا
 تتمثل مبررات الاهتمام يلتربية الإعلامية في التعليم العام، فيما يلي:    

المعلومات وانسيابها   -1 العولمة إلى حرية تدفق  أدت  العولمة:  مواجهة مخاطر 
د في العال، وأصبح من حق أي فرد الحصول عليها،  وإتاحتها لكافة الأفرا

من   أصبح  ذلك، كما  ضوء  في  اتجاهاته  وتشكيل  ومقارنتها  وامتلاكها 
الصعب على أية سلطة حكومية ح ب هذه المعلومات عن الأفراد أو منع  

(، ومن هنا فإن التربية الإعلامية، أصبحت  138،  2011تأثرهم بها )الرفوع،
اليوم ضرورة ملحة لمواجهة مخاطر العولمة الإعلامية وتجنب تأثيراتها السلبية 
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المتمثلة في نشر الأفكار السلبية، وذلك لدوها في إكساب الطلاب مهارات  
في   ايجابياتها  من  والاستفادة  الإعلامية،  الرسائل  لمحتوى  النقدي  التحليل 

 لهوية الثقافية وترسيخ العقيدة والاعتزاز يلوطن.تعزيز ا
مواجهة الغزو الفكري: يعد الغزو الفكري من أكبر التحديات التي تواجه   -2

العسكري،   الغزو  من  أشد خطراً  وهو  الحاضر،  الوقت  العربية في  الدول 
  وذلك لتعدد أسلحته وأساليبه، وتميزه يلخداع والتمويه والسرية لإضعاف 

وطمس هويتها ونشر الفتن والتعصب بين أفرادها للسيطرة    ية،الداخل  قواها
)علي،   استخدام  306،  2016عليها  على  المتطرفة  الجماعات  وتعتمد   ،)

لإقناع ومعتقداتها  وآرائها  أفكارها  نشر  في  الإعلام  بها،   وسائل  الشباب 
وهذا يفرض ضرورة الاهتمام يلتربية الإعلامية لدورها في إكساب الشباب  

فهم وتحليل ونقد وتقويم المحتوى الإعلامي، لحمايتهم من الأفكار    مهارات
 التي تتنافى مع القيم والثقافة السائدة في المجتمع. 

مواكبة التطور في تكنولوجيا المعلومات والاتصال: أدى التطور المذهل في   -3
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات إلى تضاعف ح م المعارف والمعلومات،  

ائل من البدائل والخيارات الإعلامية المتاحة أمام الجماهير، والتي  وتوافر كم ه
أدت إلى تدفق المعلومات والأفكار بين الثقافات والشعوب بما تحمله من  
تأثيرات ايجابية وسلبية، وهذا يستوجب ضرورة الاهتمام يلتربية الإعلامية  

مهارات    لإكساب النشء مهارات التعامل مع هذه التكنولوجيا، وإكسابهم
التفكير الناقد التي تمكنهم من تحليل وتقويم هذه المعلومات لمعرفة ايجابياتها  

 وسلبياتها، والاستفادة من ايجابياتها. 
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تتميز وسائل الإعلام بسرعة    تحقيق التكامل بين وسائل الإعلام والتربية: -4
تجاوبها مع المست دات العلمية والتكنولوجية، وهذا الأمر لا يتوافر للتربية،  

غيرها من الوسائط    تتوفر في كما تتوافر في وسائل الإعلام مميزات أخرى لا  
، ومن هنا فإن الأخذ يلتربية الإعلامية يحقق التكامل المنشود بين  التربوية

الإعلام الجديد، بحيث تستفيد التربية من وسائل الإعلام  التربية ووسائل  
وتقنياتها المتطورة في إعداد النشء وإكسابه القدرات والمهارات التي تمكنه 
من مواكبة العصر، والتعامل ييجابية مع الثقافات المتعددة، واختيار المناسب  

 منها بما يتفق مع عادات وتقاليد المجتمع. 
بعض الدول اتحقدمة في تطب ق الترب ة الإعلام ة في   ثان  : خبراا وتج رب 

 الحعل م الع م: 
التعليمي   نظامها  في  الإعلامية  التربية  بتدريس  المتقدمة  الدول  اهتمت 
المسؤولية   لتنمية  وضروري  حيوي  ومطلب  قومي،  أمن  قضية  يعتبارها 
ونق فهم وتحليل  التي تمكنهم من  المهارات  للطلاب، وإكسابهم  د  الاجتماعية 

المتقدمة   الدول  يلي عرض لخبرات بعض  الرسائل الإعلامية وإنتاجها، وفيما 
 الرائدة في مجال التربية الإعلامية:   

   تجربة اتملكة اتححدة في الترب ة الإعلام ة: -1
تعد المملكة المتحدة من الدول الرائدة في التربية الإعلامية لما لها من تاريخ  

لأكثر يمتد  المجال  هذا  في  المملكة    طويل  أن  من  ويلرغم  عاما،  من خمسين 
وايرلندا   واسكتلندا،  وويلز،  انجلترا،  هي  مقاطعات  أربع  من  تتكون  المتحدة 
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الشمالية، ولكل مقاطعه نظامها التعليمي الخاص بها، إلا أن هناك اتفاقا فيما  
 بينها على تضمين التربية الإعلامية في التعليم العام.   

بية الإعلامية في المملكة المتحدة منذ الستينيات من  وقد بدأ الاهتمام يلتر 
القرن العشرين، وتزايد أعداد المهتمين بها في التعليم، وفي فترة السبعينيات تزايد  
الذين   للطلاب  الثانوية  المدارس  في  تدريسها  وتم  الإعلامية  يلتربية  الاهتمام 

م  1989وفي عام  ( سنة وتم تضمينها في الاختبارات،  18- 16تتراوح أعمارهم )
أصبحت التربية الإعلامية أحد مكونات المنهج الدراسي في انجلترا وويلز، وتم  

( سنه، وفي فترة  16-11تضمينها في مقرر اللغة الانجليزية للطلاب من عمر )
في كافة   إجباري  العام  التعليم  في  الإعلامية  التربية  تدريس  أصبح  التسعينات 

  (Fedorov, 2014,178-180)المقاطعات يلمملكة المتحدة  

 أهداف الترب ة الإعلام ة في اتملكة اتححدة:   - أ
تركز أهداف التربية الإعلامية في المملكة المتحدة على تنمية أربعه مجالات  
الإعلامية   الرسائل  وتحليل  الإعلام،  وسائل  وفهم  معرفة  هي:  المهارات،  من 

تكن وتوظيف  الإعلامي،  والتقييم  والإنتاج  المعلومات  وتفسيرها،  ولوجيا 
 , haig)والاتصالات في الإنتاج الإعلامي، وتتمثل هذه الأهداف فيما يلي

2017, 140) : 
لتمكينهم من الاستقلال في   - تنمية مهارات محو الأمية الإعلامية للطلاب 

 معارفهم وتجاربهم والاستفادة من وسائل الإعلام.
في   - للطلاب  والإبداعي  الفني  الإنتاج  مهارات  الإعلامية  تطوير  السياقات 

 لتنمية قدراتهم الخيالية والجمالية، والتعبير عن الذات. 
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وسائل   - طبيعة  فهم  من  تمكنهم  التي  والمهارات  المعارف  الطلاب  إكساب 
الإعلامية   النصوص  ونقد  وتفسير  تحليل  عملها، وكذلك  وكيفية  الإعلام 

 ومعرفة تأثيراتها الايجابية والسلبية ومخاطر الانجراف لها. 
تمكين الطلاب من فهم العوامل التي توثر على وسائل الإعلام من خلال   -

 الانخراط في الإنتاج، وتقييم الإنتاج الإعلامي الخاص بهم. 
تمكين الطلاب من الاستفادة من فرص تكنولوجيا المعلومات والاتصالات   -

 في إنتاجهم الإعلامي.
 تطب ق الترب ة الإعلام ة في الحعل م الع م:  - ب

تمتلك المملكة المتحدة تاريخ طويل في تدريس التربية الإعلامية في مدارسها،  
أنظمتها   في  الإعلامية  التربية  دمج  على  المقاطعات  جميع  اتفاق  من  ويلرغم 
 التعليمية، إلا أن طريقة تدريسها تختلف من مقاطعة إلى أخرى، كما يلي:  

التربية الإعلامية رسميا في  انجلترا: تعد انجلترا من أوائل الدول التي أدخلت   •
المرحلة   في  البداية  وكانت  الدراسية،  المناهج  في  مدمجا  التعليمي  نظامها 

( سنة، ثم امتدت إلى المرحلة الابتدائية  16-11الثانوية للطلاب من عمر )
عام   الدراسية، وفي  مناه ها  أساسيا في  عنصراً  دمج  1998لتصبح  تم  م 

والفنون  التربية الإعلامية رسميا في مناه التاريخ والمواطنة  اللغة الانجليزية  ج 
- 5وعلم الاجتماع في المدارس الابتدائية والثانوية الدنيا للطلاب من عمر )

للطلاب من عمر )14 العليا  الثانوية  المرحلة  ( سنه،  16-14( سنة، وفي 
وتمت مراعاتها في معايير هذه الصفوف، وأصبحت أحد الاختبارات التي  

 (.21، 2015يجتازها الطلاب للتخرج من التعليم الثانوي )عبد الرسول، 
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اسكتلندا: درست اسكتلندا التربية الإعلامية ك زء من المنهج الدراسي في   •
( عمر  من  للطلاب  والثانوية  الابتدائية  سنة،18-3الصفوف  عام    (  وفي 

م تم تنفيذ وثيقة محو الأمية الإعلامية في المدارس تحت إشراف هيئة  2010
الإعلام الاسكتلندية، كما تم تنفيذ العديد من أنشطة التربية الإعلامية في  

 .     (McDougall et al , 2014,14)المدارس

طلاب  ايرلندا الشمالية: اهتمت ايرلندا الشمالية بتدريس التربية الإعلامية لل •
التربية عام   بكلية  الإعلامية  الدراسات  دورة  منذ تأسيس  مبكر  في وقت 

عام  1983 وفي  مع  1991م،  التفاوض  السينمائي  البريطاني  المعهد  بدأ  م 
مجلس المناهج لإدخال التربية الإعلامية في الشهادة العامة للتعليم الثانوي  

(GCSE)وتم دمجها في منهج اللغة الانجليزية ،(Kerr, 2018,3)  وفي عام ،
، (AS)م تم إدخال مقرر "فنون الصور المتحركة" في المستوى المتقدم  2005

للسينما   البريطاني  المعهد  والتليفزيون يلتعاون مع  الأفلام  تقدم لجنة  كما 
دورات متخصصة في التليفزيون والسينما وفنون الصور المتحركة للطلاب في  

 .(McDougall et al , 2014, 14-15)المدارس الثانوية العليا 
ويلز: اهتمت ويلز يلتربية الإعلامية منذ وقت بعيد، وتعد مادة الدراسات   •

على   للحصول  الطلاب  تؤهل  ودراستها  بذاتها،  مستقلة  مادة  الإعلامية 
الثانوي   للتعليم  العامة  ، كما يعطى الطلاب في عمر  (GCSE)الشهادة 

في  14) متخصصة  دورات  اختيار  في  الحق  سنة  أما  (  الإعلامية،  التربية 
( سنة فلهم الحق في اختيار برامج أكثر تخصصا في  16الطلاب بعد عمر )

الدراسية   المواد  من  جزءاً  لتكون  المتحركة  الرسوم  أو  السينما  أو  الإعلام 
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،  2015)عبد الرسول،    (GCE)المطلوبة للحصول على شهادة التعليم العام  
22.) 

  ة الإعلام ة: تأه ل وتدريب اتعلمين في الترب - ث
المعلمين   من  عدد  يد  على  المتحدة  المملكة  في  الإعلامية  التربية  بدأت 
تشبع   الإعلام، وبخاصة في ظل  الطلاب  تعليم  لضرورة  والمدركين  المتحمسين 
عالمهم بوسائل الإعلام والاتصالات المتعددة، ويتولى تدريس التربية الإعلامية  

دة التي يقومون بتدريسها )عبد معلمون من التخصصات المختلفة حسب الما
 (.23،  2015الرسول، 

وقد اهتمت المملكة المتحدة يلتأهيل التربوي للمعلمين في التربية الإعلامية،  
المختلفة   وفنونه  الإعلام ووسائله  تدريبية متخصصة في  بتقديم دورات  وذلك 

م، لذا  لإكسابهم المهارات التي تمكنهم من تدريس التربية الإعلامية في تخصصاته
تهتم الجامعات بتقديم دورات تدريبية لمدة عام للخريجين الجدد وتدمج الدراسات  
الإعلامية في مناه ها الدراسية وبخاصة اللغة الانجليزية لمنحهم شهادة عليا في  

مؤسسة وجامعة في المملكة المتحدة    115التربية الإعلامية، ويوجد أكثر من  
لمين في الدراسات الإعلامية، وتعد جامعتي  تقدم دورات وبرامج تدريبية للمع

كولدج  University Southampton ساوثهامبتون   وشيشيستر   ،
University College Chichester    من أقدم الجامعات التي اهتمت بتدريب

الدراسات الإعلامية    سالمعلمين في مجال التربية الإعلامية، حيث تقوما بتدري
نجليزية، وتقدما دورات وبرامج تدريبية عن بعد  جنبا إلى جنب مع الدراسات الا

 . (haig , 2017,143)لتأهيل المعلمين في التربية الإعلامية
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كما تقدم العديد من الجامعات البريطانية الأخرى ك امعات ميدلسكس  
Middlesex  وادي التامس ،Thames Valley  جلامورجان ،Glamorgan ،
دورات متخصصة للمعلمين في الدراسات الإعلامية   Sunderland ساندرلاند

التفاعلية   المتحركة  والرسوم  التفاعلية  الوسائط  وتصميم  التليفزيوني،  والإنتاج 
الذكية   والروبوتات  الجديدة،  الإعلامية  ، كما (haig, 2017,145)والصحافة 

يلتزم المعلمون القدامى في المدارس بحضور يوم تدريب واحد على الأقل خلال  
الفصل الدراسي في الدورات المتخصصة في وسائل الإعلام التي تقدمها الجهات  

 . (Bazalgette, 2017,2)المانحة لها
 تجربة كندا في الترب ة الإعلام ة:  -2

تعد كندا من الدول الرائدة في مجال التربية الإعلامية، حيث تعد أول دولة  
قامت بتصميم وتطبيق عدة مشروعات في التربية الإعلامية، وكانت بداية تبنيها 
لبرنامج التربية الإعلامية من خلال تطبيق مشروع مذياع المزرعة في الخمسينيات 

بد الستينيات  نهاية  وفي  العشرين،  القرن  في  من  الإعلامية  يلتربية  الاهتمام  أ 
م كأول تجمع  1969المدارس، وتم تأسيس الرابطة الكندية للتربية الإعلامية عام 

 ,Andersen, Duncan& Pungente, 2017)يضم معلمي التربية الإعلامية  

التربية  (3 المهتمين بتدريس  المعلمين  السبعينيات ظهرت مجموعات من  ، وفي 
واجتهدوا   الأمية  الإعلامية  محو  جمعية  تأسيس  وتم  وممارستها،  تطبيقها  في 

الثمانينات حدثت تطورات كبيرة في  1978الإعلامية في تورونتو عام   م، وفي 
تدريس التربية الإعلامية بسبب الجهود التي بذلتها جمعية محو الأمية الإعلامية  

ت التربية  م أصبح1987مع وزارة التربية والتعليم في مقاطعه اونتاريو، وفي عام  
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الإعلامية جزء لا يت زأ من مناهج التعليم الثانوي في اونتاريو، وفي التسعينات  
قامت كندا بإصلاح جذري لمناه ها الدراسية في مقاطعاتها العشر، وفي عام  

جميع  1999 في  العام  التعليم  في  إلزامية  الإعلامية  التربية  دراسة  أصبحت  م 
 .  (Fedorov, 2014, 178)المقاطعات الكندية 

 أهداف الترب ة الإعلام ة في كندا:  -أ
اهتمت كندا بتدريس التربية الإعلامية في مدارسها لمواجهة الغزو الإعلامي  
المعلومات   وضبط  وتقييم  اختيار  على  الطلاب  لمساعدة  وذلك  الأمريكي، 
والرسائل المتنوعة التي يتم استقبالها يوميا، وتتحدد أهداف التربية الإعلامية في  

 :  (Wilson &Duncan , 2009, 128)ا في كند
تمكين الطلاب من الفهم المستنير لوسائل الإعلام واستخداماتها، والأدوار   -

 التي تلعبها في حياتهم. 
وتقييم  على  الطلاب   مساعدة - ونقد  التي    الإعلام  وسائل  تحليل  والتقنيات 

   اتها المختلفة. وتأثير تستخدمها، 
إكساب الطلاب مهارات الإنتاج الإعلامي للتعبير عن أنفسهم، والمشاركة   -

 في وسائل الإعلام.   
 تطب ق الترب ة الإعلام ة في الحعل م الع م:  - ب

( مقاطعات وثلاثة أقاليم، وكل إقليم  10على الرغم من أن كندا مكونة من )
من أجل  لدية نظام تعليمي خاص به، إلا أن هناك تعاون بين هذه الأقاليم  

إعداد إطار متكامل للمناهج الدراسية، وهذا التكامل أدى إلى إضفاء الشرعية  
في تطبيق التربية الإعلامية في التعليم العام في كافة أنحاء كندا، والتي اكتملت  
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القرن   من  التسعينيات  نهاية  في  تطويرها  تم  التي  الجديدة  المناهج  في  بدخولها 
الإ التربية  نالت  وقد  التعليم  العشرين،  وزارة  إصدار  بعد  قويا  دعما  علامية 

المقاطعات   ساعد  الذي  الإعلامية"  للتربية  المفاهيمي  "الإطار  دليل  يونتاريو 
(، وفيما يلي عرض  25،  2015على إدخالها في المناهج الدراسية )عبد الرسول،  

 لطريقة تدريس التربية الإعلامية في بعض المقاطعات الكندية:
أو  • تعد  إلزاميا في منهج  اونتاريو:  التربية الإعلامية جزءا  ل مقاطعه جعلت 

(، وفي التسعينيات 12-7م في الصفوف )1987اللغة الانجليزية منذ عام  
أصدرت وزارة التعليم يونتاريو مناهج متطورة تتضمن إلمام الطالب بمحو  
الأمية الإعلامية وبخاصة معرفة القراءة والكتابة والتحدث لوسائل الإعلام،  

نتي ة لذلك فقد أدخلت التربية الإعلامية في منهج فنون اللغة في المرحلة  و 
(، ومنهج اللغة الانجليزية في المرحلة الثانوية  8- 1الابتدائية في الصفوف )

م قدمت اونتاريو منه ا جديدا في  2006(، وفي عام  12-9في الصفوف )  
ا تم تضمين  ( يتضمن محو الأمية الإعلامية، كم8- 1فنون اللغة للصفوف )

( الصفين  في  الانجليزية  اللغة  الدراسات  12- 11مقرر  في  اختيارية  دورة   )
 Canada's Centre for) (Wilson &Duncan, 2009, 128)الإعلامية

Digital and Media Literacy, 2018).   
التربية    تطبق  غربية  مقاطعة : تعد كولومبيا البريطانية أول  البريطانية  كولومبيا •

ويتم1996عام    الجديد  اللغة  فنون  منهجالإعلامية في   التربية    م،  تدريس 
اللغة في الصفوف من  بطريقتين   الإعلامية  : الأولى بدمجها في مقرر فنون 
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- 1في الصفوف)  المتكاملة  المواد  حزمة   من   جزءًا  (، والثانية بجعلها1-12)
21))4,2012, Duncan, Pungente and Andersen( . 
م  1993البرتا: تأخرت البرتا في تدريس التربية الإعلامية في مدارسها حتى عام   •

وتم  الستينيات،  نهاية  منذ  المعلمين بأهميتها  من  اعتراف عدد  من  يلرغم 
 ) Duncan, Pungente(12-1دمجها في مقرر فنون اللغة من الصفوف )

)4,2012, and Andersen . 
الإعلامية  • التربية  تعد  المشترك    ساسكاتشوان:  الأساسي  التعليم  من  جزء 

- 1وواحدة من المجالات الداعمة لمحتوى مقرر فنون اللغة في الصفوف )
الصفوف)12 الطلاب في  ( إجراء دراسات  12،  11،  10(، ويطلب من 

والكتابة   والأفلام  والراديو  الصحافة  في  إعلامية  ومشروعات 
 . )and Andersen Duncan, Pungente ,2012 ,5(الإبداعية

عام   • منذ  مدارسها  في  الإعلامية  التربية  بتدريس  مانيتوي  قامت  مانيتوي: 
( بعنوان  12-1م، وذلك بدمجها في مقرر فنون اللغة في الصفوف )1990

 المشاهدة والتمثيل. 
يوكون والأقاليم الشمالية الغربية: قامت بتطوير محتويات التربية الإعلامية في   •

(، كما يهتم المعلمون في  12-1مقررات فنون اللغة الخاصة بها للصفوف )
 ) Duncan, Pungenteهذه الأقاليم بتدريس التربية الإعلامية في مقرراتهم

)5, 2012, and Andersen. 
اختياري  • الإعلامية كمقرر  التربية  بتقديم  نيوبرونزويك  قامت  نيوبرونزويك: 

م قامت إدارة  1992م، وفي عام  1990لبعض الطلاب الخريجين منذ عام  
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التعليم في المقاطعة بتخصيص الموارد للمعلمين الذين يقومون بتدريس التربية  
إدارة   المعلمين تقدم  الثاني عشر، وفي حال عدم توفر  الإعلامية يلصف 

للصفوف) الانترنت  عبر  الإعلامية  التربية  نهاية  12- 1التعليم  وفي   ،)
إنشاء   تم  والدراسات  التسعينيات  اللغة  معلمي  يش ع  مشترك  منهج 

مقرراتهم في  الإعلامية  الأمية  محو  إدراج  على   ,Duncan)الاجتماعية 

)5, 2012, Pungente and Andersen . 
  المدارس   فيكيبيك: وضعت وزارة التعليم في كيبيك مناهج متطورة تم تنفيذها   •

  الخطة الإعلامية في  م، وتم تدريس التربية  1999  عام  في   والثانوية  الابتدائية
في    أساسية   وكفاءة  مهارة  تكون   بحيث  الدراسية  المناهج  عبر  التربوية

 .  )Duncan, Pungente and Andersen ,2012 ,6(( 11- 1الصفوف)
 تأه ل وتدريب اتعلمين في الترب ة الإعلام ة:  - ج

منذ   الإعلامية  التربية  مجال  في  المعلمين  وتدريب  بتأهيل  اهتمت كندا 
أثناء الخدمة مسؤولية   المعلمين  العشرين، ويعد تدريب  القرن  التسعينيات من 
المعلمين وكلية   المحلية واتحاد  التدريس  التعليمية وجمعيات  المناطق  بين  مشتركة 

عمل والندوات والمؤتمرات،  التربية بكل مقاطعة، ويتم التدريب من خلال ورش ال
هذا يلإضافة إلى مواقع الانترنت التي تعد مصدراً رئيسياً لمساعدة المعلمين على  

 (.27، 2015تدريس التربية الإعلامية ضمن تخصصاتهم ) عبد الرسول، 
كما تقوم كليات التربية في الجامعات الكندية بدمج محو الأمية الإعلامية  

إعداد   برامج  لتزويد  في  والمؤتمرات  العمل  ورش  من  العديد  وتقدم  المعلمين، 
الدراسية،   فصولهم  الإعلامية في  التربية  تدريس  واستراتي يات  بطرق  المعلمين 
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وبخاصة في مجال تدريس فنون اللغة الانجليزية، يلإضافة إلى إعداد أدلة إرشادية  
 . (Blogger, 2017) مللمعلمين في مجال التربية الإعلا

 ة كوريا الجنوب ة في الترب ة الإعلام ة: تجرب -3
بدأت التربية الإعلامية في كوريا الجنوبية كحركة مدنية من خلال الجهود  
التي بذلتها المنظمات غير الحكومية المهتمة يلمرأة والحقوق المدنية إلى جانب  

ا  والمعلمين، وترجع الجذور التاريخية للاهتمام به  الجماعات الدينية والأكاديميين 
يقودها   بدأت كندوات  عندما  العشرين  القرن  من  الثمانينيات  أوائل  إلى 
القساوسة الكاثوليك لنقد وسائل الإعلام، وتدريب الأفراد على مراقبة البرامج  

م بدأت المنظمات غير الحكومية في تقديم  1992التليفزيونية والصحف، وفي عام  
والمعلمين  والشباب  للأطفال  إعلامية  تربية  الرسائل    برامج  عن كيفية كتابة 

م بدأت هذه  1995الإعلامية، وصناعة الأخبار، وإنتاج الفيديوهات، وفي عام  
الجمعيات في إنتاج مقاطع فيديو لتش يع الشباب على المشاهدة الناقدة، وفي  

م قدمت هذه الجمعيات برامج ومشروعات للطلاب لنشر الوعي  1997عام  
والانترنت،   الإعلام  وسائل  التربية  بمخاطر  تدريس  على  المعلمين  وتدريب 

 . (jeong, 2009, 63)الإعلامية في مدارسهم 
وفي نهاية التسعينيات حدثت تغيرات اجتماعية وتكنولوجية كبيرة في المجتمع  
الكوري أدت إلى زيادة الاهتمام يلتربية الإعلامية، حيث شاركت جمعية حركة  
المعلمين من أجل وسائل الإعلام النظيف، وأكاديمية المعلمين، ونقابة المعلمين  

الأجازات لتوعيتهم بمخاطر    في إقامة معسكرات إعلامية للطلاب خلال فترة 
التربية   المعلمين على تدريس  الانترنت، وأخلاقيات وسائل الإعلام، وتدريب 
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الإعلامية ضمن الأنشطة اللامنه ية، وتطوير المواد التعليمية المرتبطة بوسائل  
عام   للغة  2007الإعلام، وفي  الوطنية  المناهج  إصلاحات كبيرة في  م حدثت 

 . (jeong, 2009, 64-65)تربية الإعلامية ضمن محتوياتهاالكورية، وتم إدخال ال
 أهداف الترب ة الإعلام ة في كوريا الجنوب ة:  -أ

 : (jeong, 2009, 64-65)إلى تهدف التربية الإعلامية في كوريا الجنوبية 
الأخلاقية   حماية - قيمهم  على  الإعلام  لوسائل  السلبي  التأثير  من  الطلاب 

 والاجتماعية والسلوكية. 
 ونقدها. ومراقبتها  الإعلام تمكين الطلاب من تحليل محتوى وسائل  -
مهارات    إكساب - ع  الإعلامي   الإنتاجالطلاب  التعبير  من    ن وتمكينهم 

 .أنفسهم
 تطب ق الترب ة الإعلام ة في الحعل م الع م:  - ب

  وتم   م، 1981عام    منذ  الجنوبية  كوريا  في  الإعلامية  يلتربية  الاهتمام  بدأ
  الأنشطة  في   تضمينها  تم  حيث   المدارس،  في  منتظم   غير  بشكل  تدريسها

  اليوم الدراسي   وقت  خارج   الشباب   اتعو مشر   في  ثقافي  كنشاط   أو   اللامنه ية،
ضرورة   على البشرية  والموارد  التعليم وزارة  وأكدتية، الأسبوع عطلاتال خلالو 

  المعلومات  بتكنولوجيا  المتعلقة  والمهارات  الإعلام  لوسائل  المعلمين   استخدام
 (Jeong et al, 2009, 117-118)الدراسية  الموضوعات  تدريس  في  والاتصالات

عام    ، المدارس 1997وفي  البشرية  والموارد  التعليم  وزارة  منحت    والمعلمين   م 
الدراسية، وتم تقديم مادة    المناهج  بإدارة  يتعلق  فيما  واستقلالية أكثر  صلاحيات
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الحر  الأنشطة  يسم  الدراسي،  جديدة  الجدول  ضمن  أسبوعيا  ساعة  لمدة  ة 
 . (jeong, 2009, 69)اومنحت للمعلمين الحرية الكاملة في اختيار موضوعاته

  وتم   الدراسية،   المناهج  في   جوهرية   إصلاحات   إجراء   تم  م 2007  عام  وفي
اللغة  محتوى  في  الإعلامية  التربية  تضمين    والأخلاق،  الكورية،  مقررات 

)  الاجتماعية   والدراسات  المرحلتين 12-1للصفوف  في  والثانوية،    الابتدائية   ( 
المناهج في   فهم  الطلاب   م لإكساب 2009وبدأ تطبيق هذه    وإنتاج   مهارات 

  المعلومات   وحماية  الانترنت  مع   التعامل  وسلوكيات  الإعلامية،  النصوص
يتم   الإعلام،  لوسائل  النقدي   والفهم   الشخصية،  اختيارية  دورات    تقديم  كما 
الصفين    في   والدراسات الإعلامية   لغة الوسائط والإنتاج الإعلامي  في   متعمقة 

 .(Jeong et al, 2009, 117-118) الثانوية  المرحلة  من (12، 11)

 تأه ل وتدريب اتعلمين في الترب ة الإعلام ة:  - ا
اهتمت السلطات المحلية للتعليم في كوريا الجنوبية بتقديم عدة دورات لعدد  
المعلومات   وتكنولوجيا  الإعلام  وسائل  استخدام  على  لتدريبهم  المعلمين  من 
المعلمين لهذه   الدراسية، وبعد اجتياز هؤلاء  والاتصالات في تدريس مقرراتهم 

لمح مجموعات  أربع  بتأسيس  قاموا  التدريبية؛  في  الدورات  الإعلامية  الأمية  و 
النظيفة عام   الإعلام  لوسائل  المعلمين  وهي: حركة  وقسم  2003المدارس،  م، 
م، والمجموعة  2005الدراسات الإعلامية يلرابطة الكورية لمدرسي اللغات عام  

م، ومجموعة دايجون لأبحاث تعليم الفنون  2006البحثية لمحو الأمية الإعلامية عام  
وقامت هذه المجموعات بتقديم المحاضرات وورش العمل،   م،2008والثقافة عام 

وعقد الاجتماعات والحلقات الدراسية المنتظمة ونشر خطط الدروس والكتب  
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مجال   الآخرين في  المعلمين  لتدريب  بهم  الخاصة  الإنترنت  مواقع  على  والأدلة 
 .  (Jeong et al, 2009, 116-117)التربية الإعلامية

  رب الدول التي تن ولحه  الدراسة:نظرة تحل ل ة لخبراا وتج
التربية  في  خبرات كل من المملكة المتحدة وكندا وكوريا الجنوبية  بعد عرض  

 ، يمكن استخلاص ما يلي:الإعلامية
: وتتمثل فيما  أوجه الشبة والاخحلاف بين الدول التي تن ولحه  الدراسة - أ

 يلي:
يلتربية الإعلامية، فكندا اهتمت  تختلف الدول الثلاث في بداية اهتمامها   -

بها مبكراً منذ الخمسينيات من القرن العشرين، واهتمت بها المملكة المتحدة  
منذ الستينيات، أما كوريا الجنوبية فاهتمت بها منذ الثمانينيات من القرن  

 العشرين. 
تختلف الجهود المبذولة للاهتمام يلتربية الإعلامية في الدول الثلاث، حيث   -

الجهود  يرج إلى  وكندا  المتحدة  المملكة  في  الإعلامية  يلتربية  الاهتمام  ع 
الحكومية، أما كوريا الجنوبية فيرجع الاهتمام بها إلى جهود المنظمات غير  

 الحكومية.  
تتشابه أهداف التربية الإعلامية في الدول الثلاث، والتي تتمثل في محو الأمية   -

م وتحليل ونقد الرسائل الإعلامية،  الإعلامية للطلاب وإكسابهم مهارات فه
 وإكسابهم مهارات الإنتاج الإعلامي للتعبير عن أنفسهم.

تتشابه الدول الثلاث في جعل التربية الإعلامية إلزامية للطلاب في مراحل   -
( سنة  16- 5التعليم، ففي المملكة المتحدة تعد إلزامية للطلاب من عمر )
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ال وايرلندا  وويلز  انجلترا  مقاطعات  )في  عمر  من  في  18- 3شمالية،   )
الصفوف )  للطلاب في  إلزامية  تعد  أما في  12-1اسكتلندا، وفي كندا   ،)
الصفوف)  في  للطلاب  إلزامية  فتعد  الجنوبية  واختيارية  10-1كوريا   ،)

 (. 11،12للطلاب في الصفين )
تتشابه الدول التي تناولتها الدراسة في أن التربية الإعلامية ليست مادة قائمة   -

ا، حيث يتم دمجها داخل المواد الدراسية المختلفة، فالمملكة المتحدة  بذاته
وعلم   والفنون  والمواطنة  والتاريخ  الانجليزية  اللغة  مقررات  مع  تدمجها 

اللغة مقررات  مع  تدمجها  الجنوبية  وكوريا    والأخلاق   الكورية  الاجتماع، 
 الاجتماعية، أما كندا فتدمجها مع مقرر فنون اللغة.  والدراسات 

تتشابه الدول التي تناولتها الدراسة في تأهيل وتدريب المعلمين في مجال التربية   -
الدراسات   في  متخصصة  تدريبية  دورات  لهم  تقدم  حيث  الإعلامية، 
الإعلامية ووسائل الإعلام وفنونه المختلفة لإكسابهم المهارات التي تمكنهم  

 من تدريس التربية الإعلامية فضمن تخصصاتهم. 
 وتتمثل فيما يلي:الجوانب التي تم زا به  تجربة كل دولة من الدول:  - ب
كندا: تميزت بأنها أول دولة قامت بتصميم وتطبيق عدة مشروعات في مجال   -

( في  12-1التربية الإعلامية، وجعلت التربية الإعلامية إلزامية في الصفوف )
جميع مقاطعاتها، وتهتم بتدريب المعلمين أثناء الخدمة على تدريس التربية  
الإعلامية في تخصصاتهم، وتوفر لهم أدلة إرشادية، كما تقوم جامعاتها بدمج  

 محو الأمية الإعلامية في برامج إعداد المعلمين.  
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رسميا - الإعلامية  التربية  أدخلت  من  أول  بأنها  تميزت  المتحدة:  في    المملكة 
نظامها التعليمي مدمجه في المناهج الدراسية، وتعد انجلترا التربية الإعلامية  
ويتم   الثانوي،  التعليم  من  للتخرج  اجتيازها  يجب  التي  الاختبارات  أحد 
تدريس التربية الإعلامية في المدارس من قبل معلمين متخصصين، كما تهتم  

التربي تدريبية متخصصة في  دورات  بتقديم  لمدة عام  جامعاتها  الإعلامية  ة 
 للخريجين الجدد، وتدمج الدراسات الإعلامية في برامج إعداد المعلمين.

كوريا الجنوبية: تميزت بأن الاهتمام يلتربية الإعلامية بدء كحركة مدنية من   -
الأنشطة   في  البداية  في  تضمينها  وتم  الحكومية،  غير  المنظمات  خلال 

مجها في المقررات الدراسية، كما تقوم  اللامنه ية يلمدارس، وبعد ذلك تم د 
 مجموعات المعلمين المتخصصين بتدريب زملائهم في مجال التربية الإعلامية.

الدراسة:   - ج تن ولحه   التي  الدول  وتتمثل  الدروس اتسحا دة من خبراا 
 فيما يلي: 

من   - بدءا  التعليمية  المراحل  إلزامي في جميع  الإعلامية  التربية  تدريس  جعل 
 ال وحتى التعليم الجامعي.رياض الأطف

دمج موضوعات التربية الإعلامية في الأنشطة اللامنه ية والأنشطة الحرة في   -
مراحل التعليم المختلفة، وكذلك دمجها في بعض المقررات الدراسية كاللغات  

 والدراسات الاجتماعية والدينية.
ا  - التربية  مجال  في  للمعلمين  المستمر  والتدريب  يلتأهيل  لإعلامية،  الاهتمام 

 وإتاحة برامج الدراسات العليا في مجال التربية الإعلامية بكليات التربية. 
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الاستفادة من المنظمات غير الحكومية والمؤسسات الإعلامية في تنفيذ بعض   -
 برامج التربية الإعلامية في المدارس.

دمج أهداف التربية الإعلامية مع أهداف المقررات الدراسية بحيث تركز على   -
بطبيعة  تن والوعي  الواعية،  الأحكام  الناقد، وإصدار  التفكير  مهارات  مية 

 الرسائل الإعلامية. 
 
*** 
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 الدراس ا الس بقة:
  الدراسات   التوصل إلى عدد من، تم  الرجوع الدراسات والبحوثمن خلال  

ذات الصلة بموضوع الدراسة، وتم عرضها حسب التسلسل الزمني لإجرائها كما  
 يلي:

( دراسة لوضع تصور مقترح لدور المدرسة  2009أجرى حويل وعبد الجليل )
في التربية الإعلامية في ضوء خبرات بعض الدول، واستخدمت المنهج الوصفي،  

ال  الدراسة بوضع تصور مقترح لدور المدرسة في  تربية الإعلامية، كما  وانتهت 
( دراسة لتقويم واقع ممارسة طلاب المدارس الثانوية لمهارات  2015أجرى خليل )

التربية الإعلامية واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وطبقت استبانه 
( وانتهت  400على عينة عددها  المنورة،  المدينة  الثانوية في  ( طالب يلمدارس 
ارة أساسية ومكملة للتربية الإعلامية، وأن درجة ممارسة  ( مه31الدراسة بتحدد )

( دراسة مقارنة  2015الطلاب لهذه المهارات متوسطة، كما أجرى عبد الرسول )
لبرامج التربية الإعلامية المدرسية في كل من المملكة المتحدة وكندا والولايات  

ا  واستخدمت  مصر،  في  منها  الإفادة  وإمكانية  الأمريكية،  لمنهج  المتحدة 
الوصفي، وانتهت الدراسة بوضع تصور مقترح لتطبيق التربية الإعلامية بمراحل  

 التعليم في مصر.  
( يلتعرف على آراء المتخصصين نحو تضمين  2015واهتمت دراسة مغاري )

التربية الإعلامية في المنهاج الفلسطيني، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي،  
هيئة تدريس بكليات التربية وأقسام الإعلام    ( عضو136وطبقت استبانه على )

درجة   أن  إلى  الدراسة  وتوصلت  والإسلامية،  والأقصى  الأزهر  جامعات  في 
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موافقة العينة على أهمية تضمين التربية الإعلامية في المناهج جاءت كبيرة جدا،  
يلتعرف على تأثير التربية    (Mikhaleva, 2015)كما اهتمت دراسة ميخاليفا  

الدراسة   الروسية، واستخدمت   التربية الإعلامية   تطوير  على   الأوروبية  مية الإعلا
المنهج الوصفي، وانتهت الدراسة إلى أن التربية الإعلامية الأوروبية أدت إلى  

  متكامل   منهج  وبناء  روسيا،  في   الإعلامية  للتربية   وثقافية  اجتماعية  نماذج   ظهور
( يلتعرف  2016اهتمت دراسة سعيد )المدارس، كما    في   الإعلامي   للتثقيف

على واقع مساهمة معلمات الصف الأول الثانوي قي التربية الإعلامية من وجهة  
الوصفي،   المنهج  الدراسة  واستخدمت  المكرمة،  مكة  بمدينة  الطالبات  نظر 

( طالبة من طالبات الصف الأول  2311وطبقت استبانه على عينة عددها )
الحكومية يلمدارس  الطالبات  الثانوي  استخدام  أن  إلى  الدراسة  وتوصلت   ،

لشبكة الانترنت ل يكن لأغراض علمية، وأن درجة مساهمة المعلمات في التربية  
 الإعلامية المتعلقة يلانترنت من وجهة نظر الطالبات متوسطة. 

التربية الإعلامية في  2016وهدفت دراسة علي ) التعرف على دور  إلى   )
اجهة تحديات الغزو الفكري، واستخدمت المنهج الوصفي،  المرحلة الثانوية في مو 

( استبانه على  الآداب  66وطبقت  بكلية  الإعلام  تدريس  هيئة  أعضاء  ( من 
سعيد   وبور  الإسماعيلية  محافظات  في  الثانوية  يلمدارس  الصحافة  وأخصائي 
والسويس ودمياط والشرقية، وتوصلت إلى أن التربية الإعلامية لها دور في مجابهة  
تحديات الغزو الفكري للطلاب في المرحلة الثانوية،كما هدفت دراسة فيدوروف  

إلى   (Fedorov, Levitskaya & Camarero, 2016)وليفيسكايا وكامارو  
الإعلامية في   الأمية  مناهج محو  الدوليين في  الخبراء  نظر  التعرف على وجهة 
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استطلاع رأي    المدارس، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وطبقت الدراسة 
( )65على  من  إلى وجود تحديات20( خبير  توصلت  دولة،  تطبيق   (    تعوق 
وضعف محتوى   الإدارية،  الهيئات تمثلت في مقاومة  الإعلامية الأمية  محو مناهج
 للمعلمين. التدريب  برامج وضعف المناهج،

( الرشيد  الإعلامية في  2017واهتمت دراسة  التربية  واقع  يلتعرف على   )
الوصفي،   المنهج  الدراسة  واستخدمت  الكويت،  بدولة  الحكومية  المدارس 

( على  استبانه  التربية  950وطبقت  غياب  إلى  وتوصلت  ومعلمة،  معلم   )
اهتمت   الحكومية، كما  المدارس  في  الفعلية  الممارسة  مستوى  على  الإعلامية 

عرف على دور التربية الإعلامية في تحقيق الأمن  ( يلت2017دراسة عريقات )
أن   إلى  وتوصلت  التحليلي،  الوصفي  المنهج  الدراسة  واستخدمت  الفكري، 
التربية الإعلامية لها دور كبير في تحقيق الأمن الفكري يلمجتمع، كما اهتمت  

( بتحديد مستوى تضمين قيم التربية الإعلامية في كتب  2017دراسة الغدوني )
السعودية،    الحديث العربية  المملكة  في  الثانوية  للمرحلة  الإسلامية  والثقافة 

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتكون مجتمع الدراسة وعينتها من كتب  
الثانوية   الإسلامية يلمرحلة  والثقافة  واستخدمت    –الحديث  الفصلي،  النظام 
( تحديد  وتم  المحتوى،  تحليل  بطاقة  للترب10الدراسة  قيم  يجب  (  الإعلامية  ية 

تضمينها في كتب الحديث والثقافة الإسلامية، وتوصلت الدراسة إلى أن مستوى  
في كتاب الحديث والثقافة الإسلامية    %96,15تضمين قيم التربية الإسلامية بلغ  

في كتاب    %28,57، و  2في كتاب الحديث والثقافة الإسلامية    % 92,68، و1
في كتاب الحديث والثقافة الإسلامية    % 100، و3الحديث والثقافة الإسلامية  
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، وان قيمة العدالة في  5في كتاب الحديث والثقافة الإسلامية    %47,82، و  4
 الرسالة الإعلامية ل يتم تضمينها في كتب الحديث والثقافة الإسلامية. 

( والاسمري  الجعد  دراسة  إسهام  2018هدفت  واقع  على  التعرف  إلى   )
في التربية الإعلامية للطالبات، والمعوقات التي تعوق    معلمات المرحلة المتوسطة

الوصفي،   المنهج  الدراسة  واستخدمت  الإعلامية،  التربية  تطبيق  المعلمات في 
( معلمة يلمرحلة المتوسطة في مدينة  519وطبقت استبانه على عينة عددها )

لية  الرياض، وتوصلت الدراسة إلى أن هناك معوقات إدارية ومعرفية ومادية وما
تعوق إسهام المعلمات في تطبيق التربية الإعلامية وبرامجها للطالبات يلمرحلة  

 المتوسطة.
يلتعرف     (Jolls& Johnson, 2018)واهتمت دراسة جولس وجونسون

والعشرين،   الحادي  القرن  في  للديمقراطية  الإعلامية كمدخل  الأمية  محو  على 
واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وأكدت الدراسة على ضرورة نشر التربية  
مواجهة   على  قادرين  مواطنين  لإعداد  والعشرين  الحادي  القرن  في  الإعلامية 

فاهتمت يلتعرف على العلاقة    (2018قطب )أما دراسة  مخاطر الإعلام الجديد،  
الاتصالي   وسلوكهم  الإعلامية  التربية  لمبادئ  الشباب  إدراك  مواقع    علىبين 

التواصل الاجتماعي، واستخدمت المنهج الوصفي، وطبقت استبانه على عينة  
( من الذكور والإناث من مستخدمي مواقع التواصل الاجتماعي  200عددها )

صلت الدراسة إلى وجود درجة من الوعي لدى  (، وتو 35- 18في الفئة العمرية) 
الشباب بمبادئ التربية الإعلامية، وأن سلوكياتهم ايجابية عند تعرضهم للشائعات  

 على مواقع التواصل الاجتماعي. 
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 الحعق ب على الدراس ا الس بقة:
 :ما يليمن خلال عرض الدراسات السابقة، يمكن استخلاص 

ير في مواجهة تحديات الغزو الفكري، والجوانب  أن التربية الإعلامية لها دور كب -
؛ وعريقات،  2016السلبية لوسائل الإعلام، وأكدت ذلك دراستي)علي،  

2017) 
أن هناك ضعف في تدريس التربية الإعلامية في المدارس، وأن ممارسة الطلاب   -

؛  2015لمهارات التربية الإعلامية متوسطة، وأكد ذلك دراسات )خليل ،  
 (.2017والرشيد،  ؛ 2016سعيد، و 
أن هناك معوقات إدارية ومعرفية ومادية ومالية تعوق تفعيل التربية الإعلامية   -

؛ والجعد والاسمري،    2017الرشيد،  )  ، وأكد ذلك دراسة كل من في المدارس
 (.Fedorov, Levitskaya& Camarero, 2016؛  2018

أن تفعيل التربية الإعلامية في المدارس أصبح ضرورة ملحة لإعداد مواطنين   -
دراسة كل من   ذلك  وأكد  الإعلام،  مواجهة مخاطر وسائل  على  قادرين 

الجليل،   وعبد  الرسول،  2009)حويل  وعبد  ومغازي،  2015؛  ؛  2015؛ 
 (. Jolls& Johnson, 2018؛ 2018وقطب، 

تحديد منهج الدراسة وإعداد    في بقة  وقد استفاد الباحث من الدراسات السا
، وتتفق الدراسة الحالية  وتحليل وتفسير نتائ ها  تهاوبناء أداإطارها المفاهيمي،  

في السابقة  الدراسات  ودراسة    مع  الوصفي،  المنهج  التربية  استخدام  واقع 
 :في الإعلامية في المدارس، تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة 
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قع التربية الإعلامية ومتطلبات تفعيلها في مراحل التعليم العام  تناول وا  أنها -
) الابتدائية والمتوسطة والثانوية(، بينما ركزت معظم الدراسات السابقة على  
مرحلة واحدة من مراحل التعليم العام، كما أن الدراسة الحالية تقدم تصور  

 مية.مقترح لتفعيل دور مدارس التعليم العام في التربية الإعلا
أنها تتناول خبرات كل من المملكة المتحدة وكندا وكوريا الجنوبية في مجال   -

مدارس   الإعلامية في  التربية  تفعيل  منها في  للاستفادة  الإعلامية،  التربية 
 التعليم العام.   

أنها تطبق على مدارس التعليم العام يلمراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية   -
 في المنطقة الشرقية. 

 
*** 
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 الإط ر ات داني للدراسة: 
آراء المعلمين والمعلمات في واقع  إلى التعرف على  تهدف الدراسة الميدانية  

وفيما يلي عرض  ،  في مدارس التعليم العام  ومتطلبات تفعيلهاالتربية الإعلامية  
 :لإجراءات الدراسة الميدانية

 منهج الدراسة:  -1
بأدواته  ، مع الاستعانة  هاتلمناسبته طبيع  الدراسة المنهج الوصفي  استخدمت

، للتعرف على واقع  المعلمين والمعلمات تطبيقها على عينة من  لستبانة  وهي الا
 .ومتطلبات تفعيلهافي مدارس التعليم العام  التربية الإعلامية

 الدراسة:   اةأد بن ء -2
 استخدم الباحث استبانة مكونة من محورين، هي:

الإعلامية في مدارس التعليم العام، ويتكون  المحور الأول: يقيس واقع التربية   - أ
 ( عبارة.  11من )

متطلبات تفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم    المحور الثاني: يقيس - ب
 ( أبعاد، هي:3( عبارة مقسمة على )17العام، ويتكون من )

 ( عبارات.5البعد الأول: المتطلبات الإدارية والتنظيمية، ويتكون من )  -
 ( عبارات. 7: المتطلبات البشرية والمادية، ويتكون من )البعد الثاني -
البعد الثالث: التنسيق والتكامل بين المدارس ومؤسسات الإعلام، ويتكون   -

 ( عبارات.5من )
واستخدم الباحث مقياس ليكرت الخماسي لقياس است ايت أفراد العينة  

الدرجة  جة كبيرة جدا،  ( موافق بدر 5) للعبارات وأبعاد الاستبانه، وتم اختيار 
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( موافق بدرجة ضعيفة،  2( موافق بدرجة متوسطة، )3( موافق بدرجة كبيرة، )4)
 ( غير موافق إطلاقا. 1)

 أداة الدراسة: ثب ا وصدق  -3
عن   هلاستبانالظاهري لصدق  ال التحقق من    تم   الصدق الظ هري للأداة: - أ

الأولية على    هالاستبان  تعرض   حيث  ،صدق المحكمين   طريق في صورتها 
التربيةمن    (11)عدد   السعودية،    أساتذة كليات  لمعرفة وجهة  يلجامعات 
وأبعادها  هالاستبان  فينظرهم   ومدومحاورها  عبار ى  ،  يلبعد  ارتباط كل  ة 
وفي ضوء آرائهم تم تعديل صياغة بعض العبارات،  إليه،    تنتمي  الذي  والمحور

الإعلامية في مدارس التعليم العام، وأصبح    وإضافة عبارة في محور واقع التربية
( عبارات، وتم حذف عبارة وإضافة  10( عبارة بدلا من )11عدد عباراته )

عبارتين في محور متطلبات تفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام،  
 ( عبارة. 16( عبارة بدلا من )17وأصبح عدد عبارته )

للأداة: - ب الداخلي   الداخلي الاتساق صدق من التحقق تم  الصدق 
ومحاورها عبارة ارتباط  ومدى ،للاستبانة  إليه،   كل  تنتمي  الذي  يلمحور 

، وتراوحت معاملات الارتباط ما بين  بيرسونل الارتباط معامل يستخدام
(  0,94-0,77( لعبارات محور واقع التربية الإعلامية، وما بين )0,84- 0,54)

تفعيل   متطلبات  محور  الإعلامية،  لأبعاد  الجميع  والتربية  دالة  هذه  قيم 
 الداخلي التماسك ، مما يدل على(0,01)  دلالةالإحصائيا عند مستوى  

 .اور الاستبانه وعباراتهالمح
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الأداة - ث يثب ا  الاستبانة  ثباات  من  التحقق  تم  معامل  :    ألفا ستخدام 
الإعلامية في مدارس التعليم  واقع التربية  معامل الثبات لمحور    بلغ  إذكرونباخ،  
ولمحور متطلبات تفعيل التربية الإعلامية في مدارس التعليم    (،0,97العام )
( )  (،0,96العام  مرتفعه   يوه(،  0,95وللاستبانه ككل  ثبات  معاملات 

 ومقبولة إحصائيا.  
 مجحمع الدراسة وع نحه :  -4

المجتمع الأصلي للدراسة،  تم اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية طبقية من  
( بلغ عدده  واستهدف  15536والذي  والخبر،  الدمام  بمدينتي  ومعلمة  معلم   )

التطبيق على نسبه   ( معلم  622من مجتمع الدراسة، والتي تبلغ )  % 4الباحث 
  410معلم،    490( معلم ومعلمة )900ومعلمه، وقام الباحث يلتطبيق على )

توسطة والثانوية، وذلك لإمكانية الحصول على  معلمة( في المدارس الابتدائية والم
من المعلمين،   367( استبانة )656النسبة المستهدفة، واسترجع الباحث عدد )

استبانات   289 وثمان  للمعلمين،  استبانات  إهمال ست  وتم  المعلمات(،  من 
للمعلمات، وذلك لأخذها نمط محدد في الاست ابة، وقد بلغ عدد الاستبانات  

من المجتمع الأصلي، ويوضح    %4,13(، وهو ما يشكل نسبة  641الصالحة )
 ذلك الجدول التالي: 

 ( 1جدول رقم )
 نسبة ع نة الدراسة إلى المجحمع الأصلي)*( 

 النسبة  الع نة المجحمع الأصلي  الب  ن  اتحغير

 الجنس 
 %4,32 361 8354 ذكور 

 %3,89 280 7182 إناث

 %3,68 262 7123 الابتدائية  المرحلة 
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 د. م هر أحمد  سن محمد

 %3,85 163 4237 المتوسطة  التعليمية 

 %5,17 216 4176 الثانوية 

 سنوات 
 الخبرة

  107 - سنوات  5أقل من 
  184 - سنوات  10سنوات إلى أقل من  5من 

  350 - سنوات  10أكثر من 
 %4,13 641 15536 الإجمالي

إ ص ئي بأعداد اتعلمين واتعلم ا في (. ب  ن 2019* الإدارة الع مة للحعل م باتنطقة الشرق ة.)

 . اتنطقة الشرق ة، الدم م: إدارة الحخط ط والحطوير
 اتع لجة الإ ص ئ ة: -5

،  (SPSS)اعتمد الباحث في معالجة البيانات واستخراج النتائج على برنامج
 وقد تم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية: 

 انة.معامل ألفا كرونباخ لحساب معامل ثبات الاستب -
الداخلي   لبيرسون الرتب ارتباط معامل - الاتساق  صدق  من  للتحقق 

 للاستبانة. 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحديد الأهمية النسبية لاست ايت   -

 أفراد العينة في عبارات ومحاور الاستبانة. 
 .الدراسة متغيرات بين  الفروق لتحديد  (T- test)اختبار  -
لتحديد الفرق بين    (Scheffe)واختبار  (ANOVA)تحليل التباين الأحادي   -

 أكثر من متوسطين.  
،  عبارات الاستبانة  فيأفراد العينة  درجة الموافقة لاست ايت  للتعرف على  

تم حساب قيمة وزن بدائل الاست ايت للاستبانه، ومن ثم يصبح هناك اتجاه  
،  1,79 والمحور إذا قل المتوسط الحسابي عنلعدم موافقة أفراد العينة على العبارة  
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 العلوم التربويةمجلة  

 (الث لثها )الجزء  1443محرم  والعشرون    الث منالعدد  
 

إذا انحصر   الموافقة منخفضة  - 1,80ما بين )المتوسط الحسابي  وتكون درجة 
(، وكبيرة  3,39- 2,60)  (، ومتوسطة إذا انحصر المتوسط الحسابي ما بين 2,59

زاد المتوسط  كبيرة جدا إذا  (، و 4,19-3,40إذا انحصر المتوسط الحسابي ما بين )
 .(4,20الحسابي عن )

 عرض النح ئج ومن قشحه :  -6
سيقوم الباحث بعرض النتائج ومناقشتها للإجابة عن السؤال الثاني والثالث  

 والرابع، كما يلي: 
 السؤال الث ني: م  واقع الترب ة الإعلام ة في مدارس الحعل م الع م؟  -1

 اري، تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعيللإجابة عن هذا السؤال
 لاست ايت أفراد العينة في العبارات الخاصة بواقع التربية الإعلامية، كما يلي:

 واقع الترب ة الإعلام ة في مدارس الحعل م الع م:   - أ
يوضح الجدول التالي است ايت أفراد العينة في العبارات الخاصة بواقع التربية  

 الإعلامية في مدارس التعليم العام:
 ( 2جدول رقم )

عب راا محور واقع  ع نة في أفراد ال لاسحج باا  والانحراف اتع  ري اتحوسط الحس بي 
 الترب ة الإعلام ة 

الوزن   العبارة  م
 النسبي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الترتيب  الموافقة

 1 متوسطة 1,31 3,25 الإعلامية. التربية  وبرامج  أنشطة المدرسة بتطبيق إدارة تهتم 1

2 
  الإعلامية  التربية  وبرامج  أنشطة لتطبيق متكاملة خطة  توجد 

 3 متوسطة 1,39 2,94 المدرسة.  في  للطلاب

3 
  تدريس في   الإعلامية التربية  برامج لتفعيل التخطيط يتم 

 8 متوسطة 1,39 2,75 . المدرسة  في   الدراسية المقررات
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 د. م هر أحمد  سن محمد

الوزن   العبارة  م
 النسبي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الترتيب  الموافقة

 11 ضعيفة 1,45 2,13 . الإعلامية  التربية لتدريس  متخصص  معلم المدرسة  في   يتوفر 4

5 
 الخطة ضمن  يلمدرسة  الإعلامية التربية  برامج تفعيل يتم 

 9 ضعيفة 1,39 2,55 . الدراسية

6 
  الأنشطة في  الإعلامية التربية  برامج يلمدرسة الطلاب  يطبق

 4 متوسطة 1,33 2,89 اللاصفية. 

 10 ضعيفة 1,41 2,37 . الإعلامية  التربية برامج   لتنفيذ مستقلة ميزانية  يلمدرسة  يتوفر 7

8 
  لتنفيذ  اللازمة والتكنولوجيا والأجهزة القاعات يلمدرسة  يتوفر

 7 متوسطة 1,46 2,81 الإعلامية.  التربية  أنشطة

 2 متوسطة 1,32 3,01 . الإعلامية  التربية وبرامج  أنشطة  في   بفعالية  الطلاب يشارك 9
 5 متوسطة 1,36 2,86 .للطلاب الإعلامية   التربية في متنوعة  أنشطة المدرسة  تقدم 10

11 
  العملية أركان على يلمدرسة  الإعلامية التربية  برامج تركز

 6 متوسطة 1,39 2,85 . التعليمية

 متوسطة  1,19 2,76 المحور ككل 

التربية   أن  على  العينة ككل يجمعون  أفراد  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 
بلغ المتوسط    حيثالإعلامية تتحقق في مدارس التعليم العام بدرجة متوسطة،  

( للمحور ككل  و 2,76الحسابي  )المنحراف  الا(  درجة  1,19عياري  وجاءت   ،)
للاهتمام يلتربية  ، والأمر بحاجة إلى بذل المزيد من الجهد  متوسطةعينة  الموافقة  

الإعلام وسائل  وسلبيات  مخاطر  لمواجهة  المدارس  في  هذه  الإعلامية  وتتفق   ،
إليهالنتي ة مع ما   التي أكدت على غياب    (2017الرشيد )  ةدراس  توصلت 

سعيد   ودراسة  المدارس،  في  الفعلية  الممارسة  مستوى  على  الإعلامية  التربية 
( التي أكدت على ضعف تدريس التربية الإعلامية في المدارس، وكذلك  2015)

( التي أكدت على أن درجة ممارسة الطلاب لمهارات التربية  2015دراسة خليل )
 .الإعلامية في المدارس متوسطة
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 العلوم التربويةمجلة  

 (الث لثها )الجزء  1443محرم  والعشرون    الث منالعدد  
 

الجدول ك من  يتضح  لاست ايت    السابق  ما  الحسابي  المتوسط  أفراد  أن 
)الخاصة يلمحور    العباراتعينة في  ال بين  ما  (، وجاءت  3,25- 2,13انحصرت 

(،  7،  5،  4درجة موافقة العينة على جميع العبارات متوسطة يستثناء العبارات )
عبارات، فيتم  حيث جاءت درجة الموافقة منخفضة، أما يلنسبة لترتيب هذه ال

 توضيحه فيما يلي: 
( المراتب الثلاث الأولى بمتوسطات حسابية )  2،  9،  1احتلت العبارات ) -

الموافقة متوسطة، مما  2,95،  3,01،  3,25 ( على الترتيب، وجاءت درجة 
يؤكد موافقة أفراد العينة بدرجة متوسطة على درجة اهتمام إدارة المدرسة  

الإعلامية في مدارس التعليم العام، ومشاركة الطلاب  بتطبيق أنشطة التربية 
في الخطط والبرامج الخاصة يلتربية الإعلامية، وكذلك وجود الخطط التي  
تهتم بتطبيقها في المدارس، وتتفق هذه النتي ة مع ما توصلت إليه دراسة  

( والاسمري  المعلمات  2018الجعد  مساهمة  درجة  أن  على  أكدت  التي   )
  ( التي أكدت 2015التربية الإعلامية متوسطة، ودراسة ناصر )والمديرات في  

على أن درجة ممارسة الطلاب لمهارات التربية الإعلامية الأساسية والمكملة  
 .   في المدارس متوسطة

- ( العبارات  والسادسة  11،  10،  6احتلت  والخامسة  الرابعة  المراتب   )
جاءت درجة  ( على الترتيب، و 2,85،  2,86،  2,89بمتوسطات حسابية )

الموافقة متوسطة، مما يؤكد موافقة أفراد العينة بدرجة متوسطة على تطبيق  
الطلاب لبرامج التربية الإعلامية في الأنشطة اللاصفية في مدارس التعليم  
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 د. م هر أحمد  سن محمد

المدارس  التربية  العام، وتقديم  لطلابها، وكذلك    الإعلامية  لأنشطة وبرامج 
 التعليمية.  مدى تركيز هذه الأنشطة على أركان العملية 

،  2,81( المرتبتين السابعة والثامنة بمتوسط حسابي )3،  8احتلت العبارتان ) -
( على الترتيب، وجاءت درجة موافقة عينة الدراسة متوسطة، مما يؤكد  2,75

توفر  على  متوسطة  بدرجة  العينة  أفراد    والأجهزة   القاعات  موافقة 
المدارس، وكذلك    التربية  أنشطة  لتنفيذ  اللازمة   والتكنولوجيا الإعلامية في 

يلتخطيط   المقررات   تدريس  في  الإعلامية  التربية  برامج  لتفعيل  الاهتمام 
 .  الدراسية في مدارس التعليم

العبارات) - بمتوسطات  4،  7،  5اما  الأخيرة  الثلاث  المراتب  احتلت  فقد   )
الموافقة  2,13،  2,37،  2,55حسابية) درجة  جاءت  الترتيب،  على   )

مما   ضعف منخفضة،  على  العينة  أفراد  اتفاق    التربية   برامج  تفعيل  يؤكد 
توفير   الخطط  ضمن  الإعلامية  وعدم  العام،  التعليم  مدارس  في    الدراسية 
توفر    مستقلة   ميزانية عدم  إلى  يلإضافة  هذا  وبرامجها،  أنشطتها  لتنفيذ 

العام،   التعليم  مدارس  الإعلامية في  التربية  لتدريس  المتخصصين  المعلمين 
فيدوروف وليفيسكايا وكامارو   هذه النتي ة مع ما توصلت إليه دراسة وتتفق  

(Fedorov, Levitskaya & Camarero, 2016)    على أكدت  التي 
ضعف محتوى المقررات الدراسية المرتبطة يلتربية الإعلامية، وكذلك ضعف  
برامج تدريب المعلمين في التربية الإعلامية، وكذلك دراسة الجعد والاسمري  

( التي أكدت على وجود معوقات إدارية ومعرفية ومادية ومالية تعوق  2017)
 المدارس.  الممارسة الفعلية للتربية الإعلامية في
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 (الث لثها )الجزء  1443محرم  والعشرون    الث منالعدد  
 

السؤال الث لث: م  محطلب ا تاع ل الترب ة الإعلام ة في مدارس الحعل م   -1
 الع م؟

 ، تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياريللإجابة عن هذا السؤال
لاست ايت أفراد العينة في محور متطلبات تفعيل التربية الإعلامية في مدارس  

 تالي: التعليم العام، ويوضح ذلك الجدول ال
 ( 4جدول رقم )

محور محطلب ا تاع ل الترب ة  عب راا  ع نة في أفراد ال اتحوسط الحس بي لاسحج باا  
 الإعلام ة 

الوزن   العبارة  م
 النسبي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الترتيب  الموافقة

     البعد الأول: المتطلبات الإدارية والتنظيمية 

1 
  وبرامج لأنشطة  الطلاب ممارسة  بأهمية  المدرسة إدارة اقتناع

 2 كبيرة  1,16 3,92 . الإعلامية التربية 

2 
  في  الإعلامية  التربية  لتدريس وتشريعات  قوانين إصدار

 5 كبيرة  1,24 3,84 . المدارس

3 
 على والطلاب المعلمين يش ع  الذي المناسب   المناخ  توفير

 1 كبيرة  1,21 3,99 . يلمدارس  الإعلامية التربية وبرامج  أنشطة ممارسة

4 
  الإعلامية التربية وبرامج  أنشطة لممارسة متكاملة خطط  وضع

 2 كبيرة  1,24 3,92 يلمدارس.   الدراسية الخطة ضمن

5 
  التربية موضوعات وتضمينها الدراسية المقررات  محتوى  تطوير 

 4 كبيرة  1,25 3,85 الإعلامية. 

 3 كبيرة  1,06 3,90 البعد ككل 
     المتطلبات البشرية والمادية: البعد الثاني: 

6 
  في   الإعلامية التربية  وبرامج أنشطة  لتنفيذ  مستقلة ميزانية توفير

 1,23 4,05 . المدارس
 كبيرة 

7 

7 
  أنشطة لتطبيق  اللازمة والتكنولوجيا الحديثة الأجهزة  توفير

 1,23 4,10 . المدارس في   الإعلامية التربية 
 كبيرة 

4 

8 
  التربية  أنشطة لممارسة اللازمة والمعامل القاعات توفير

 1,21 4,09 . المدارس  في   الإعلامية
 كبيرة 

5 
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 د. م هر أحمد  سن محمد

الوزن   العبارة  م
 النسبي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الترتيب  الموافقة

 3 كبيرة  1,25 4,11 يلمدارس   الإعلامية التربية  في   المتخصصين المعلمين توفير 9

10 
  التربية  برامج المختصين بتنفيذ  للمعلمين مادية  حوافز  منح

 1,22 4,15 . المدارس  في   الإعلامية
 كبيرة 

1 

11 
  عن التعبير فرصة للطلاب  يتيح  يلمدرسة الكتروني  موقع إنشاء

 1,24 4,06 . الإعلام وسائل عبر المتداولة القضايا  في   أرائهم
 كبيرة 

6 

12 
  لتوظيف  القدامى للمعلمين متخصصة  علمية دورات تقديم

 1,23 4,12 تخصصاتهم.   في   الإعلامية التربية مهارات
 كبيرة 

2 

 1 كبيرة  1,11 4,09 البعد ككل 
     البعد الثالث: التنسيق والتكامل بين المدارس ومؤسسات الإعلام: 

13 
  التعليمية العملية  في الجديد  الأعلام ووسائل  أدوات توظيف

 2 كبيرة  1,19 4,07 . يلمدارس

14 
  في   التربويين المتخصصين مع الإعلام في   المتخصصين اشتراك
 4 كبيرة  1,17 4,05 يلمدارس.   الإعلامية التربية  برامج محتوى وتصميم تخطيط 

15 
  للمؤسسات والتكنولوجية المادية الإمكانات من الاستفادة 

 1,18 4,07 . يلمدارس الإعلامية   الأنشطة تفعيل  في   الإعلامية
 كبيرة 

2 

16 
  والمؤسسات المدارس  بين  المعلومات  لتبادل فعال نظام  توفير

 1,18 4,05 . الإعلامية
 كبيرة 

4 

17 
  الإعلامية والمؤسسات  المدارس بين  شراكة اتفاقيات  عقد

 1 كبيرة  1,20 4,11   المدارس. في الإعلامية  والبرامج  الأنشطة  لتقديم

 2 كبيرة  1,11 4,07 البعد ككل 
  كبيرة  1,02 4,02 إجمالي المحور ككل 

(  4,02يتضح من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي للمحور ككل بلغ )  
ووافقت عينة الدراسة على هذه المتطلبات بدرجة  (،  1,02عياري )المنحراف الاو 

توفير  ،  كبيرة على ضرورة  العينة  أفراد  اتفاق  يؤكد  لتفعيل  مما  المتطلبات  هذه 
التعليم العام،   كما يتضح من الجدول السابق أن  التربية الإعلامية في مدارس 

( وجاءت  4,09-  3,90المتوسطات الحسابية لأبعاد هذا المحور تراوحت ما بين )
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 العلوم التربويةمجلة  

 (الث لثها )الجزء  1443محرم  والعشرون    الث منالعدد  
 

درجة الموافقة كبيرة، مما يؤكد اتفاق أفراد العينة على هذه الأبعاد وعباراتها، أما  
 هذه الأبعاد، فيتم توضيحه فيما يلي:  يلنسبة لترتيب

الأولى   - المرتبة  احتل  والمادية"  البشرية  "يلمتطلبات  الخاص  الثاني  البعد  أن 
(، وجاءت درجة موافقة  1,11( وانحراف معياري )4,09بمتوسط حسابي )

عينة الدراسة كبيرة، كما تراوحت المتوسطات الحسابية لعبارات هذا البعد  
، وهذا يؤكد اتفاق أفراد العينة على أن تفعيل التربية  (4,15  -4,05ما بين )

توفير   في  المتمثلة  البشرية  الموارد  توفير  يتطلب ضرورة  يلمدارس  الإعلامية 
في التربية الإعلامية، وتقديم دورات تدريبية للمعلمين  المعلمين المتخصصين  

الذين يقومون  القدامى في التربية الإعلامية، وتقديم الحوافز المادية للمعلمين  
بتدريس التربية الإعلامية، وكذلك توفير الموارد المادية المتمثلة في تخصيص  

القاعات والمعامل وتجهيزها    ميزانية مستقلة لأنشطة التربية الإعلامية، وتوفير 
يلأدوات والأجهزة والتكنولوجيا الحديثة اللازمة لتنفيذ أنشطة وبرامج التربية  

 الإعلامية في المدارس.  
"ي - الخاص  الثالث  البعد  ومؤسسات  أن  المدارس  بين  والتكامل  لتنسيق 

)  الإعلام"  حسابي  بمتوسط  الثانية  المرتبة  معياري  4,07احتل  وانحراف   )
المتوسطات  1,11) تراوحت  الدراسة كبيرة، كما  عينة  درجة  وجاءت   ،)

  (، وهذا يؤكد اتفاق أفراد 4,11  - 4,05الحسابية لعبارات هذا البعد ما بين )
الإعلام   ومؤسسات  المدارس  بين  والتكامل  التنسيق  ضرورة  على  العينة 
التربية   أنشطة  تقديم  في  والتكنولوجية  المادية  إمكاناتها  من  والاستفادة 

ضرورة عقد  ، كما يتطلب تفعيل التربية الإعلامية أيضا  الإعلامية يلمدارس
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والمؤسسات   المدارس  بين  الشراكة  لاتفاقيات  المعلومات،  الإعلامية  تبادل 
 .  تخطيط وتصميم محتوى برامج التربية الإعلامية التي يتم تنفيذها في المدارسو 
أن البعد الأول الخاص "يلمتطلبات الإدارية والتنظيمية" احتل المرتبة الثالثة   -

(، وجاءت درجة  1,06( وانحراف معياري)3,90والأخيرة بمتوسط حسابي )
الدراسة كبيرة، كما تراوحت المتوسطات الحسابية لعبارات هذا  موافقة عينة  

العينة على أن تفعيل  3,99-3,84البعد ما بين ) أفراد  اتفاق  (، مما يؤكد 
والتشريعات   القوانين  إصدار  يتطلب ضرورة  المدارس  في  الإعلامية  التربية 

وتغيير   المدارس،  في  لتدريسها  اللازمة  المتكاملة  الخطط  الثقافة  ووضع 
المناسب الذي يش ع المعلمين    وتوفير المناخالتنظيمية السائدة في المدارس،  

تطوير محتوى المقررات الدراسية وتضمينها  وكذلك  والطلاب على تطبيقها،  
 ة.موضوعات التربية الإعلامي 

فروق   -2 توجد  الرابع: هل  إ ص ئ السؤال  ع نة      دالة  اسحج باا  بين 
، ومحطلب ا  ة في مدارس الحعل م الع مالترب ة الإعلام الدراسة  ول واقع  

سنواا  تاع له    وعدد  الحعل م ة،  واتر لة  الجنس،  محغيراا   سب 
 الخبرة؟ 

اختبار   تطبيق  تم  السؤال،  هذا  عن  بين   (t test)للإجابة  الفروق  لمعرفة 
واختباري   الجنس،  متغير  حسب  العينة    (ANOVA)مجموعات 

العينة حسب متغيري    (Scheffe)وشيفيه أفراد  الفروق بين است ايت  لمعرفة 
 المرحلة التعليمية وعدد سنوات الخبرة، ويتم توضيح ذلك فيما يلي:  
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ومحطلب ا    الاروق بين اسحج باا أفراد الع نة في واقع الترب ة الإعلام ة -أ
 تاعل ه   سب محغير الجنس: 

بين   الفروق  دلالة  لحساب  )ت(  اختبار  نتائج  التالي  الجدول  يوضح 
است ايت المعلمين والمعلمات في واقع التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام  

 ومتطلبات تفعيلها: 
 ( 5)  رقم  جدول

الترب ة الإعلام ة   واقع في واتعلم ا اتعلمين  اسحج باا   بين(  ا ) اخحب ر  نح ئج 
 ومحطلب ا تاع له 

المتوسط   العينة  المتغير  البعد  المحور
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية 

 قيمة 
 مستوى الدلالة  ت

محور واقع التربية الإعلامية  
 في مدارس التعليم العام

 1,21 2,97 361 معلمين 
639 5,17 0,003 ** 

 1,09 2,50 280 معلمات

متطلبات  
تفعيل 
التربية  
الإعلامية  
في مدارس  
التعليم  
 العام

المتطلبات  
الإدارية  
 والتنظيمية 

 1,01 3,94 361 معلمين 
639 0,888 0,014 ** 

 1,24 3,86 280 معلمات

المتطلبات  
البشرية  
 والمادية 

 1,06 4,13 361 معلمين 
639 0,912 0,046 * 

 1,17 4,05 280 معلمات

التنسيق بين  
المدارس  
ومؤسسات  
 الإعلام

 1,02 4,12 361 معلمين 

639 1,42 0,002 *** 
 1,21 3,99 280 معلمات

 المحور ككل 
 0,95 4,07 361 معلمين 

639 1,16 0,008 ** 
 1,08 3,97 280 معلمات
 0,001، *** دالة عند مسحوى الدلالة      0,01** دالة عند 

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:
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- ( الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دالة  فروق  المعلمين  0,01وجود  بين   )
والمعلمات في محور واقع التربية الإعلامية لصالح المعلمين، ويرجع ذلك إلى  

لى الطلاب،  أن المعلمات أكثر إحساسا بخطورة وسلبيات وسائل الإعلام ع
في   الإعلامية  التربية  تدريس  بأن  المعلمين  من  اقتناعا  أكثر  فهن  ثم  ومن 
الشكلية، ومن ثم   المطلوب، ويغلب عليها طابع  المدارس ليس يلمستوى 
بدرجة   مقارنة  منخفضة  المحور  هذا  على  المعلمات  موافقة  درجة  جاءت 

 موافقة المعلمين التي جاءت متوسطة.  

دالة   - فروق  )توجد  الدلالة  مستوى  عن  المعلمين  0,01إحصائيا  بين   )
والمعلمات في محور متطلبات تفعيل التربية الإعلامية لصالح المعلمين، كما  
توجد فروق دالة إحصائيا بين المعلمين والمعلمات في الأبعاد الثلاثة الخاصة  

(  0,001،  0,05،  0,001بهذا المحور لصالح المعلمين عند مستوى الدلالة )
التربية    على تطبيق  بأن  المعلمين  اقتناع  زيادة  إلى  ذلك  ويرجع  الترتيب، 

والبشرية   الإدارية  المتطلبات  توفير  ضرورة  يتطلب  المدارس  في  الإعلامية 
الإعلامية   والمؤسسات  المدارس  بين  التنسيق  ضرورة  وكذلك  والمادية، 

والبر  الأنشطة  لتفعيل  والتكنولوجية  المادية  إمكاناتها  من  امج  للاستفادة 
 الخاصة يلتربية الإعلامية في مدارس التعليم العام.
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اسحج باا أفراد الع نة في واقع الترب ة الإعلام ة في مدارس    بين  الاروق - ب
 الحعل م الع م، ومحطلب ا تاعل ه   سب اتر لة الحعل م ة: 

  بين   الفروق  دلالة  لحساب (  ANOVA)  اختبار  يوضح الجدول التالي نتائج
حسب    أفراد  است ايت تفعيلها  ومتطلبات  الإعلامية  التربية  واقع  في  العينة 

 المرحلة التعليمية:
 ( 6جدول رقم )

الع نة في واقع الترب ة الإعلام ة    أفراد  اسحج باا  بين ( ANOVA) اخحب ر  نح ئج 
 ومحطلب ا تاع له   سب اتر لة الحعل م ة: 

مجموع    البعد  المحور
 المربعات 

درجة  
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

  Fقيمة 
 المحسوبة  

مستوى  
 الدلالة 

محور واقع التربية الإعلامية في  
 مدارس التعليم العام 

بين  
 المجموعات 

0,71 
2 0,357 

داخل   0,776 0,253
 المجموعات 

899,97 
638 1,409 

  640 899,68 المجموع 

متطلبات  
تفعيل التربية  
الإعلامية في  
مدارس  
 التعليم العام

المتطلبات  
الإدارية  
 والتنظيمية 

بين  
 المجموعات 

3,21 
2 1,609 

داخل   0,241 1,427
 المجموعات 

719,34 
638 1,127 

  640 722,55 المجموع 

المتطلبات  
 البشرية والمادية 

بين  
 المجموعات 

6,86 
2 3,430 

داخل   0,061 2,808
 المجموعات 

779,32 
638 1,222 

  640 786,18 المجموع 
التنسيق بين  
المدارس  
والمؤسسات  
 الإعلامية 

بين  
 المجموعات 

8,53 
2 4,266 

داخل   * 0,031 3,492
 المجموعات 

779,46 
638 1,222 
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  640 787,99 المجموع 

 المحور ككل 

بين  
 المجموعات 

5,85 
2 2,926 

داخل   0,059 2,845
 المجموعات 

656,26 
638 1,029 

  640 662,11 المجموع 
 0,05* دالة عند مسحوى 

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:   
لا توجد أي فروق دالة إحصائيا بين است ايت عينة الدراسة في محور واقع   -

التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام ترجع إلى المرحلة التعليمية، مما يؤكد  
في   متوسطة  بدرجة  تتحقق  الإعلامية  التربية  أن  على  العينة  أفراد  اتفاق 

اختلاف بين المراحل    أييوجد  المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية، ولا  
 الابتدائية والمتوسطة والثانوية في طريقة تطبيقها في المدارس.

محور   - في  الدراسة  عينة  است ايت  بين  إحصائيا  دالة  فروق  أي  توجد  لا 
متطلبات تفعيل التربية الإعلامية، وبعدي "المتطلبات الإدارية والتنظيمية"،  

البشرية والمادية" ترجع  اتفاق    و"المتطلبات  التعليمية، مما يؤكد  إلى المرحلة 
أفراد العينة على ضرورة توفير المتطلبات الإدارية والتنظيمية والمادية والبشرية  
في المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية لتفعيل التربية الإعلامية في المدارس،  
البع الدراسة في  عينة  است ايت  بين  إحصائيا  دالة  فروق  توجد  د  ولكن 

عند   الإعلامية"  والمؤسسات  المدارس  بين  والتكامل  "يلتنسيق  الخاص 
الدلالة ) ( بين المرحلتين الابتدائية والمتوسطة لصالح المرحلة  0,05مستوى 

والمتوسطة   والثانوية،  الابتدائية  المرحلتين  بين  فروق  توجد  ولا  الابتدائية، 
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ية أكثر اقتناعا من غيرهم  والثانوية، وهذا يؤكد أن المعلمين يلمدارس الابتدائ
بضرورة التنسيق بين المدارس والمؤسسات الإعلامية للاستفادة من إمكاناتها  
المادية والتكنولوجية في تنفيذ الأنشطة والبرامج الخاصة يلتربية الإعلامية في  

 المدارس    
الإعلام ة   بين  الاروق - ا الترب ة  واقع  في  الع نة  أفراد  اسحج باا 

    سب سنواا الخبرة: ومحطلب ا تاعل ه
  بين   الفروق  دلالة  لحساب (  ANOVA)  اختبار  يوضح الجدول التالي نتائج

العام،    أفراد  است ايت التعليم  مدارس  في  الإعلامية  التربية  واقع  في  العينة 
 ومتطلبات تفعيلها حسب متغير عدد سنوات الخبرة: 

 ( 7جدول )
الع نة في واقع الترب ة   أفراد  اسحج باا   بين( ANOVA)  اخحب ر  نح ئج اخحب ر نح ئج

 الإعلام ة ومحطلب ا تاع له   سب عدد سنواا الخبرة 
  البعد  المحور

مجموع  
 المربعات 

درجة  
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

  Fقيمة 
 المحسوبة  

مستوى  
 الدلالة 

محور واقع التربية الإعلامية في  
 مدارس التعليم العام 

بين  
 المجموعات 

3,87 
2 1,937 

داخل   0,252 1,379
 المجموعات 

895,81 
638 1,404 

  640 899,68 المجموع 

متطلبات  
تفعيل التربية  
الإعلامية في  
مدارس التعليم  

 العام 

المتطلبات  
الإدارية  
 والتنظيمية 

بين  
 المجموعات 

1,06 
2 0,528 

داخل   0,627 0,466
 المجموعات 

721,51 
638 1,131 

  640 722,57 المجموع 
المتطلبات  
 البشرية والمادية 

بين  
 المجموعات 

6,71 
2 3,352 2,744 0,065 
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مجموع    البعد  المحور
 المربعات 

درجة  
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

  Fقيمة 
 المحسوبة  

مستوى  
 الدلالة 

داخل  
 المجموعات 

779,48 
638 1,222 

  640 786,19 المجموع 

التنسيق بين  
المدارس  
والمؤسسات  
 الإعلامية 

بين  
 المجموعات 

4,67 
2 2,336 

داخل   0,150 1,903
 المجموعات 

783,32 
638 1,228 

  640 787.99 المجموع 

 المحور ككل 

بين  
 المجموعات 

3,59 
2 1,795 

داخل   0,176 1,740
 المجموعات 

658,52 
638 1,032 

  640 662,11 المجموع 

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:   
لا توجد أي فروق دالة إحصائيا بين است ايت عينة الدراسة في محور واقع   -

التربية الإعلامية ترجع إلى عدد سنوات الخبرة، مما يؤكد اتفاق جميع أفراد  
على أن التربية الإعلامية تتحقق بدرجة متوسطة في مدارس التعليم  العينة  

العام، وأنها بحاجة إلى بذل المزيد من الجهد لمواجهة تحديات ومخاطر الإعلام  
 الجديد.

محور   - في  الدراسة  عينة  است ايت  بين  إحصائيا  دالة  فروق  أي  توجد  لا 
جع إلى عدد سنوات  متطلبات تفعيل التربية الإعلامية، وأبعاده الثلاثة تر 

الخبرة، مما يؤكد اتفاق جميع أفراد العينة على ضرورة توفير المتطلبات الإدارية  
والمادية والبشرية، وكذلك ضرورة التنسيق والتكامل بين المدارس والمؤسسات  
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العام وتضمينها في   التعليم  الإعلامية في مدارس  التربية  لتفعيل  الإعلامية 
 والمقررات الدراسية في مدارس التعليم العام. الخطط والأنشطة المنه ية 

السؤال الخ مس: م  الحصور اتقترح لحاع ل الترب ة الإعلام ة في مدارس  -3
الحعل م الع م باتملكة العرب ة السعودية في ضوء خبراا وتج رب بعض  

 الدول؟ 
للإجابة عن هذا السؤال، قام الباحث في ضوء الإطار المفاهيمي للدراسة  

فلسفة    ونتائ ها من  يتكون  مقترح  تصور  بوضع  العالمية؛  والخبرات  الميدانية 
في   الإعلامية  التربية  لتفعيل  تطبيق  ومتطلبات  وآليات  ومنطلقات  وأهداف 

 مدارس التعليم العام، ويتم توضيح ذلك فيما يلي:
 فلساة الحصور اتقترح:  - أ

الأخلاقية  تنطلق فلسفة التصور المقترح من الإيمان يلمسؤولية الاجتماعية و 
الإعلام،   وسائل  وسلبيات  بمخاطر  الطلاب  توعية  في  التعليمية  للمؤسسات 

والغزو    لوسائل الإعلام الجديدلتصدي  وبخاصة بعد أن فقدت الدول سيطرتها ل
 العالمية.  شبكة الانترنتالفكري والثقافي المنتشر عبر  

  التكامل بين الإعلام   كما تنطلق فلسفة التصور المقترح من ضرورة تحقيق 
الاستفادة القصوى    قالمؤسسات التربوية، بحيث تتحق و   الجديد بتقنياته المعاصرة

التنشئة الاجتماعية للطلاب وإكسابهم   من الجوانب الايجابية لكل منهما في 
مهارات فهم وتحليل ونقد وتقييم الرسائل الإعلامية، وإصدار الأحكام واتخاذ  

 لأفكار الهدامة والسلبية التي تبثها وسائل الإعلام. القرارات لحمايتهم من ا
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 أهداف الحصور اتقترح:  - ب
 يهدف التصور المقترح إلى:  

ومخاطر   - سلبيات  لمواجهة  العام  التعليم  مدارس  في  الإعلامية  التربية  تفعيل 
 وسائل الإعلام. 

الإعلام   - وسائل  مع  والايجابي  الواعي  التعامل  مهارات  الطلاب  إكساب 
 مينها ونقدها لمعرفة ايجابياتها وسلبياتها.وتحليل مضا

العام بحيث تتضمن الموضوعات ذات الصلة يلتربية   - التعليم  تطوير مناهج 
 الإعلامية لمواجهة التحديات التي تفرضها وسائل الإعلام.

 منطلق ا الحصور اتقترح:  - ث
الإطار   خلال  من  المقترح  التصور  عليها  يقوم  التي  المنطلقات  تحديد  تم 
هذه   وتتمثل  الميدانية،  والدراسة  العالمية،  والت ارب  للدراسة،  المفاهيمي 

 المنطلقات فيما يلي:
التعليم مصدر الأمان للأفراد والمجتمعات، فهو قضية أمن قومي للم تمع   -

 السعودي لمواجهة تحديات ومخاطر الإعلام الجديد وأدواته المتطورة.  
لتي أنشأها المجتمع لتربية أبنائه، ومن ثم المدرسة هي المؤسسة التربوية الرسمية ا  -

العبء الأكبر في إكساب الطلاب مهارات التربية الإعلامية   يقع عليها 
 التي تمكنهم من التعامل الواعي والناقد لوسائل الإعلام. 
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الوقت   - في  العولمة  أدوات  أقوى  من  يعد  المتطورة  بتقنياته  الجديد  الإعلام 
يملكه لتحقيق أهدافه والسيطرة على    الحاضر، فهو سلاح قوي في يد من

 . العال
التأثير الإعلامي المتزايد على أفكار وسلوكيات الطلاب إيجاي أو سلبا في   -

وتجاوزها   العنكبوتية  والشبكات  الفضائية  للقنوات  المتزايد  الانتشار  ظل 
 الحدود الإقليمية.  

الدولية    من جانب الدول والمنظمات التربية الإعلامية أصبحت توجه عالمي   -
المستمر على   البث الإعلامي  التي استشعرت ضرورتها في ظل  والإقليمية 

 مدار الساعة، وفقدان الدول السيطرة عليه أو توجيهه.  
التربية الإعلامية أصبحت جزءاً أساسياً في المناهج الدراسية في مراحل التعليم   -

وإكسابهم   للطلاب،  الإعلامية  الأمية  لمحو  المتقدمة  الدول  مهارات  في 
 التفكير النقدي والتحليلي للرسائل الإعلامية.  

 آل  ا تحق ق الحصور اتقترح:  - ج
 يمكن تحقيق التصور المقترح من خلال عدة آليات، تتمثل فيما يلي:

 بالنسبة للمن هج الدراس ة:  -أ
 يمكن تفعيل دور المناهج الدراسية في التربية الإعلامية، من خلال:  

تخصيص مقرر مستقل بعنوان التربية الإعلامية بدءاً من رياض الأطفال وحتى   - أ
للتعامل مع   النقدي  التفكير  مهارات  الطلاب  الثانوية، لإكساب  المرحلة 
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ايجابياتها  لمعرفة  محتوياتها  وتحليل  تبثها  التي  والرسائل  الإعلام،  وسائل 
 وسلبياتها. 

ررات الدراسية كاللغة العربية  تضمين التربية الإعلامية في محتوى بعض المق- ب
والأجنبية والدراسات الاجتماعية والإسلامية حسب طبيعتها، بحيث تكون  
جزءا لا يت زأ من محتوى هذه المقررات، وفيما يلي بعض الموضوعات التي  

 يمكن تضمينها في هذه المقررات:   
وى  تضمين مقررات اللغة العربية والأجنبية موضوعات عن تحليل وتقويم محت -

الرسائل   وكتابة  وصور،  ورموز  أفكار  من  تتضمنه  وما  الإعلامية  الرسائل 
 الإعلامية. 

تضمين مقرر الدراسات الاجتماعية موضوعات عن تأثير وسائل الإعلام    -
الجديد على الرأي العام، ومخاطرها على النواحي الاجتماعية والاقتصادية  

 والسياسية والثقافية للم تمع.
ات الإسلامية موضوعات عن تأثير وسائل الإعلام على  تضمين مقرر الدراس -

 القيم والعادات والتقاليد المجتمعية. 
 بالنسبة للمعلم: - ب

 يتم تفعيل دور المعلم في التربية الإعلامية، من خلال:
لمعرفة   - محتوياتها  وتحليل  الجديد  الإعلام  رسائل  نقد  على  الطلاب  تدريب 

 لمناقشة. ايجابياتها وسلبياتها من خلال الحوار وا 
وسائل   - من  لهم  المناسبة  المعلومات  انتقاء  معايير  على  الطلاب  تدريب 

 الإعلام.  
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منها   - يستقون  التي  الإعلامية  المصادر  انتقاء  بضرورة  الطلاب  وعي  تنمية 
 معلوماتهم.

تنويع أساليب التدريس لتنمية مهارات التفكير الناقد للطلاب، وتش يعهم   -
 رسائل الإعلامية. على البحث والاستقصاء وإنتاج ال

تش يع الطلاب على إنتاج الرسائل الإعلامية، والتعبير عن آرائهم في وسائل   -
 الإعلام المختلفة. 

 بالنسبة للأنشطة اتدرس ة:  - ث
 يمكن تفعيل دور الأنشطة المدرسية في التربية الإعلامية، من خلال: 

والصحافة والمسرح،  الاهتمام بتفعيل فنون الإعلام التربوي كالإذاعة المدرسية   -
 وتش يع الطلاب على المشاركة فيها. 

إقامة الندوات والمؤتمرات لتعريف الطلاب بوسائل الإعلام الجديد وأدواتها   -
 المتطورة، وآثارها السلبية على الفرد والمجتمع. 

وقدرات   - مواهب  لتنمية  الإعلامية  التربية  ببرامج  المدرسية  الأنشطة  ربط 
 هم في الأعمال المفيدة لهم ولمجتمعهم.  الطلاب، وشغل أوقات فراغ

الاهتمام يلمناسبات الوطنية والدينية لتنمية اعتزاز الطلاب بدينهم وعقيدتهم   -
 ووطنهم لحمايته من مخاطر الإعلام الجديد.
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 محطلب ا تنا ذ الحصور اتقترح:   - ج
 يتطلب تنفيذ التصور المقترح ما يلي:

التر  - ثقافة  بنشر  التعليم  إدارات  وأولياء  اهتمام  الطلاب  بين  الإعلامية  بية 
 أمورهم لتغيير نظرتهم تجاه ممارسة أنشطة وبرامج التربية الإعلامية.  

توفير القاعات والمعامل والأجهزة الحديثة والتكنولوجيا والموارد المالية اللازمة   -
 لتنفيذ أنشطة وبرامج التربية الإعلامية في مدارس التعليم العام.

بين  - التكامل  المحتوى  تحقيق  تخطيط  في  الإعلامية  والمؤسسات  المدارس   
وسائل   مع  للتعامل  وعيهم  لتنمية  للطلاب  تقديمه  يتم  الذي  الإعلامي 

 الإعلام وتأثيراتها المختلفة.
الأنشطة   - لتقديم  المدارس والمؤسسات الإعلامية  اتفاقيات شراكة بين  عقد 

 والبرامج الإعلامية في المدارس.
التعليم القوانين والتشريعات لإدراج التربية الإعلامية في محتوى  إصدار وزارة   -

 المقررات الدراسة المختلفة كاللغات والدراسات الإسلامية والاجتماعية.
إدماج التربية الإعلامية في الخطة الإستراتي ية لوزارة التعليم يلمملكة العربية   -

 ا. السعودية وتعميمها على مدارس التعليم العام لتنفيذه
إنشاء تخصص أكاديمي في الجامعات السعودية لتخريج المعلمين المتخصصين   -

 في التربية الإعلامية لتلبية احتياجات مدارس التعليم العام.
توفير دورات متخصصة لتدريب المعلمين على تدريس التربية الإعلامية في   -

 تخصصاتهم.
مؤسسات   - لإمكانيات  الأمثل  يلتوظيف  المدارس  ووسائل  إلزام  الإعلام 

 الاتصال الجماهيري في العملية التعليمية. 
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